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Proleg

Joan Vila-Valenti
Coordinador

Llnstitut d’Estudis Catalans va organitzar, ja fa uns anys, un cicle de conferéncies sobre
«Perspectives del segle xxi: recerca i pais». Es tractava d’estudiar les relacions que existien
entre la societat d’'un determinat pais i les caracteristiques, condicions i objectius que en ell
presentaven les tasques cientifiques. Interessava assenyalar especialment si les esmentades
recerques rebrien per part de la societat 'adequada atencid i els necessaris ajuts, i, d’altra
banda, si aquestes tasques cientifiques col-laboraven o podien col-laborar realment a millorar
el correcte i convenient desenvolupament de la societat. En el nostre cas es tracta, és clar, de
la societat catalana.

Les reaccions per part d’alguns membres de la nostra Seccié de Filosofia i Ciéncies Socials
al molt interessant cicle que acabem d’esmentar coincidien a assenyalar que les originals i
peculiars caracteristiques que presenten la filosofia i les ciéncies humanes i socials podien
motivar perfectament I'organitzacié d’un cicle en que s’estudiés les contribucions d’aquestes
materies i disciplines que acabem d’indicar a les relacions entre ciencia i pais. Hi hagué, en
primer lloc, diverses intervencions i comunicacions, en el sentit que hem dit, en algunes de les
sessions de la Secci6 de Filosofia i Ciéncies Socials. Acaba organitzant-se finalment un cicle,
que fou titulat «Recerca i pais: la contribucié de la filosofia i les ciéncies socials», en que
es parlaria concretament d’algunes de les disciplines i ciéncies de la nostra Seccid i de llur rela-
ci6 amb la societat catalana, aixi com I'actitud d’aquesta respecte a I'atencié i possibles ajuts
que ofereix a la recerca cientifica.

Hem establert les quatre ponéncies corresponents al cicle que acabem d’indicar d’acord amb
el segiient ordre: filosofia, ciencies de la comunicacio, geografia i pedagogia. En el cas de la geo-
grafia i de la pedagogia, hi afegim les dues comunicacions fetes en reunions de la Seccié.
Esperem que amb la publicacié dels treballs esmentats aconseguirem una visié més completa
de les possibles relacions que poden establir-se entre la gran diversitat de les ciencies i mate-
ries avui existents, d’'una banda, i el territori i la societat del nostre pais, de I'altra; i tot aixo, en
un o altre sentit.
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La contribucié de la filosofia

Josep-Maria Terricabras
Membre de I'Institut d’Estudis Catalans

En I'esperit dels objectius del cicle «Recerca i pais», aquesta contribucié hauria d’abordar
tres quiestions: en primer lloc, la relacié de la filosofia, com a disciplina, amb I'evolucié del pais
en el seu conjunt, en el passat i especialment en el present i futur immediat; en segon lloc, que
signifiquen en aquesta disciplina els mots «desenvolupament» i «innovacié», especialment quant
a la seva possible aplicacio al pais; finalment, quines gliestions i quins problemes es plantegen
respecte a la formacié d’investigadors, ajuts a projectes de recerca i manteniment de linies de
recerca.

Labast de la demanda és gran, segurament massa gran, i no solament per rad de I'espai de
que disposo. En qualsevol cas, em sembla que sera aclaridor comencar esmentant alldo que no
sera objecte d’aquestes ratlles: no es tracta de fer ara un report de la recerca a Catalunya en el
sentit classic, sind més aviat de considerar allo que hi pugui haver al darrere —o al davant, o a
sobre o0 a sota— del que seria un report. De fet, el report havia estat ja encarregat a unes altres
persones pel mateix IEC i ara ja en disposem: va ser publicat amb el titol Reports de la recerca
a Catalunya: Filosofia, 1996-2002.

Després d’examinar-lo bé, em sembla que el report té algunes llacunes i insuficiéncies, perd
jo me n’he servit amb profit perqué, tal com el mateix report diu —tot i que no sigui ben exac-
te—, «procura reunir les dades oficials a I'abast per tal de descriure un panorama de la recerca
basica i deixa les valoracions per a més endavant».? No és ben exacte que deixi les valoracions
per a més endavant, almenys que les deixi totes, perque n’inclou algunes de significatives. El fet
cert, pero, és que reuneix dades —si bé no totes— i que descriu un panorama. Jo me n’he ser-
vit per a moltes dades que apareixen en aquestes pagines. Es precisament a partir d’algunes
d’elles que ara podrem passar a fer valoracions i a proposar algunes reflexions. Si el report,
pero, era «de recercan, ara, en canvi, ens plantegem els beneficis del conreu de /a filosofia per al

1. Publicat per I'EC (2005), Barcelona, va ser elaborat per Jordi Sales i Coderch, amb la col-laboracié d’Ignasi
Boada, Josep Montserrat, Miquel Montserrat i Mariona Sanfeliu.
2. P.1045; vegeu també la p. 1048b.
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pais. Aixo vol dir que, a més d’examinar els beneficis de la recerca, també haurem de tenir en
compte el sentit i el benefici de la docéncia. Haurem de veure fins a quin punt la docéncia filoso-
fica a Catalunya —molt lligada a la recerca, perd no sén necessariament idéntiques— ha
desenvolupat un paper cultural més enlla de I'estrictament social. Perque, segons com, la
docencia pot ser cridada a tenir una incidencia que, sense ser més incisiva que la recerca de pri-
mer nivell, sigui més ampla i potser més duradora. Per aixo, al final, també faré una petita refle-
Xxi6 sobre aixo.

(D’altra banda, he de dir, ni que sigui entre paréntesis, que, pel que fa a aquestes ratlles, res-
tringeixo el pais al Principat de Catalunya. El report que em serveix de base provisional de dades
es limita també al Principat. A més, de ben segur que les observacions critiques que acabaré
fent sobre la recerca filosofica al Principat només serien més greus i més severes si hagués
pogut tenir 'ocasié de reflexionar sobre la relacié entre filosofia i pafs en tot el domini lingis-
tic catala.)

El nucli de I'exposicié que ara segueix se centrara, doncs, en aquestes tres preguntes: 1) qué
volen dir «recerca» i «progrés» en filosofia?; 2) quina recerca han fet i han pogut fer els investi-
gadors en filosofia a Catalunya?; 3) quins beneficis ha aportat aquesta feina al progrés i al
benestar del pais?

1. Que volen dir «recerca» i «progrés» en filosofia?

Una cosa €s obvia: «recerca» és un concepte difus, borrds, fuzzy. Perd aixo no vol dir que no
sapiguem que és, siné simplement que pot ser moltes coses. (De fet, va ser Aristotil qui, ben bé
al comencament de la metafisica, va fundar i fonamentar la l0gica borrosa quan va dir que «td
6n pollakhés légetain.) Un dels greus problemes del pensament actual —no solament a
Catalunya, pero també aqui— és la vigéncia practicament no contestada d’una teoria del conei-
xement i de la ciéncia que podriem qualificar de monisme essencialista: i és que només es reco-
neix una ciéncia (la ciéncia empirica) i una manera de fer-la (la que segueix el métode experi-
mental). La resta s6n variants d’aquesta esseéncia cientifica Gnica: formes reavaluades —com la
logica, la matematica o el dret, que sén, al capdavall, ciencies normatives—, formes devaluades
—com I’'economia, la historia o certa psicologia—, o bé, segons els cientistes, fins i tot formes
no convalidades —com la resta de la psicologia, la pedagogia o la filosofia.

Em sembla que el fet mateix que aquesta mentalitat que ara critico sigui encara molt vigent,
molt present, molt indiscutidament actuant en la nostra societat ja mostra de manera especta-
cular que la filosofia, la critica filosofica i el pensament dels darrers cinquanta anys han estat
incapagos d’incidir decisivament en el pensament rigid, monolitic de molts ciutadans i investi-
gadors, si no de la majoria.

Des del meu propi plantejament filosofic —que entenc influit d’alguna manera pel pensa-
ment poderosissim de Wittgenstein—, la recerca en I'ambit filosofic i, si es vol, humanistic no
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pot coincidir de cap manera amb la recerca en altres ambits, pero si que hi esta emparentada. |
és que en filosofia no es fa investigacié empirica —en el sentit que no s'investiguen fenomens,
que sén els fenomens, en que consisteixen—, sind que es fa investigacié conceptual, perque es
mira d’escatir quin paper, quina preséncia i importancia tenen aquests fenomens en la vida dels
humans i, per tant, s'investiga qué es diu d’aquests fenomens, quina significacid, quin sentit
tenen per a nosaltres. Aixi, doncs, la recerca filosofica més especifica —amb variants diverses,
és clar— ha estat sempre, des dels presocratics fins avui, una recerca conceptual.

Aquesta seria potser la que podriem anomenar «filosofia pura», si es permet encara
I’expressié. No es pot negar, pero, que molts que s’han dedicat a la filosofia pura —a I'analisi i
a l'aclariment de conceptes—, o molts que no s’hi han dedicat gaire, sovint també han opinat,
han ofert idees i consignes de tota mena sobre com i per qué convenia fer certs usos de con-
ceptes —per exemple, els de justicia, llibertat o felicitat—, enfront d’altres usos que els agra-
daven menys, per raons extrafilosofiques o per raons politiques, socials, religioses, familiars o
tribals. Aquests, que ja no sén examinadors de conceptes i opinions, sind que sén creadors i
divulgadors de conceptes i opinions, que sén opinadors filosofics, creadors d’opinié civica,
també han estat anomenats «filosofs», tot i que potser seria més escaient anomenar-los, amb
tot el respecte, «idedlegs» o «doxolegs», perqué —i aqui recullo Platé pro domo mea— més
que mostrar que tenen filosofia mostren que tenen filodoxia. Tanmateix, és cert que la barreja
d’aquestes dues maneres de procedir €s sovint practicament indestriable.

Hi ha encara un tercer tipus d’investigador filosofic, de vegades més historiador que filosof,
que centra la seva feina a examinar, a reexaminar, alld que alguns filosofs han dit i alld de que
han opinat al llarg de la historia sobre els conceptes filosofics. Em sembla, perd, absolutament
comprensible que els historiadors de la filosofia siguin considerats també filosofs, justament
perque, encara que bussegin en la filosofia aliena, acaben fent una activitat filosofica, que con-
sisteix a examinar els conceptes i la ideologia d’altri. Si volguéssim, pero, introduir una nova eti-
queta per als historiadors de la filosofia, tal com hem diferenciat lleugerament abans entre «filo-
sofs» i «doxolegs», també podriem parlar ara de «doxografs».

Encara s’hauria de subratllar que, tal com diu el report esmentat, en els darrers anys I'ambit
segurament de més creixement i que més atencié ha rebut, tant privada —dels investigadors—
com publica —de governs i entitats, aixi com de I'opinié publica—, és I'ambit de I'anomenada
«filosofia aplicada» —sovint també anomenada «filosofia practican—, que inclou sobretot I'ética
i la politica, perd que, segons com, pot abracar qualsevol recerca filosofica que no sigui estricta-
ment teoretica, és a dir, que no sigui com la metafisica o la teoria del coneixement. El major pro-
blema que, al meu entendre, té |a filosofia aplicada és que sovint aplicada no és I'adjectiu per alla
on s'expandeix una filosofia que s'aplica, siné que forma part, amb filosofia, d’un Unic sintagma
(filosofia aplicada) i que acaba, per tant, designant una altra espécie filosofica, la de la filosofia
aplicada. Quan passa aixd —i passa molt sovint—, llavors podem dir d’aquesta nova espécie
filosofica el que ja hem dit de les altres: pot ser que en ella es faci analisi conceptual —filosofia
pura—, que s’hi faci pensament civic, ideologia social, o que se’n faci la historia.



Basicament he volgut fer aquestes consideracions per dues raons: a) perqué després veurem
qué es fa majoritariament a Catalunya, si és filosofia, ideologia (doxologia) o historia de la filo-
sofia (doxografia), tot i que sigui finalment dificil —per no dir impossible— de separar estric-
tament en una mateixa obra aquests diversos estrats; b) veure qué es fa realment a Catalunya
és important perque, quan parlem de progrés en filosofia, no estarem pas parlant del mateix si
ens referim a un tipus de filosofia o a un altre, ni tampoc no podra ser del mateix tipus la
incidencia, la presencia social, que tinguin aquestes diverses activitats filosofiques.

Entrem, pero, ara breument en la dificil qliestié del progrés de la filosofia. Aquesta és una
pregunta dificil, més encara quan no tenim dades gaire precises de I'activitat filosofica, sobre-
tot de I'activitat docent.

1.1. Un doble nivell

Per elucidar la qliestio del progrés, que ens inquieta com a persones i com a professionals,
convé comencar fent una distincié. Perqué ens podriem preguntar: alld que fem com a investi-
gadors és allo que donem a coneixer en el nostre treball docent? Té una sola meta el treball
filosofic o en té diverses, no mecanicament coincidents? En el millor dels casos, una aula pot ser
un laboratori on s'assagin idees, on s’experimentin meétodes d’analisi, on es debatin resultats i
alternatives en una auténtica comunitat de recerca. (En el pitjor dels casos, I'aula és un simple
repetitorium, desconnectat i passiu.) Suposem, perd, que I'aula és plena de persones vives,
desitjoses de compartir amb nosaltres el plaer de I'experiéncia de pensar autbnomament.
Precisament quan aixd passa —si passa— €s quan convé que assumim i que acceptem que
la filosofia que nosaltres estudiem o elaborem pel nostre compte de cap manera no pot ser la
mateixa que desenvolupem a I'aula. Com podria ser que alld que nosaltres fem després d’anys
de reflexid i d’estudi, moguts per interessos professionals i, fins i tot, per tics gremials, coinci-
dis amb allo que ens reclamen de fer els estudiants que, en el millor dels casos, encara es plan-
tegen pensar com una aventura innocent i creativa?

Adonar-se d’aquest desnivell entre el nostre estudi i la nostra tasca educativa diaria és
important per no caure en el parany de fer el paper de mestres saberuts i dogmatics que tan
sols passen el que saben, com si pogués ser veritat que es passa en una hora tot allo que
només s’ha sabut després d’anys d’estudi i treball. La feina d’investigador és fonamental per
al docent, perd no per suplantar-lo, siné per aconseguir que el docent ajudi a fer recerca a
I'aula. Precisament perqué sabem que el nostre rol és delicat —i no solament per les expec-
tatives dels alumnes siné també per la inércia de la nostra major preparacié—, precisament
per aixo, sabem que hem d’anar molt amb compte amb les nostres intervencions a I'aula, que
sempre han de ser per empényer, per estimular, per reconduir, per reforcar, perd no per solu-
cionar, concloure, dictaminar o substituir. Fer aix0 és dificil i demana, és clar, preparacié espe-
cifica.

14



Ja es veu, pero, que quan distingim entre el nostre treball personal i el nostre treball a I'aula
no els hem pas d’oposar I'un a I'altre i no hi ha pas, doncs, desconnexié total entre ells. Ben al
contrari. Aquests dos nivells de treball, que sén distints, s'enriqueixen també mdtuament. Ara
bé, que el treball de preparacié personal es reflecteixi després a I'aula d’'una manera més o
menys directa té poc interés. Fins i tot pot ser perillés que les coses es plantegin aixi. Perque és
justament la tradicié magistral i dogmatica la que sempre ha tingut interés que els mestres tre-
ballin i aprenguin només allo que els sera util, allo que ells, al seu torn, hauran d’ensenyar.

Em sembla que sera bo, doncs, que els professionals de la filosofia no s'inquietin massa pel
doble nivell de treball que normalment han de realitzar. El que convé és que no caiguin en I'er-
ror d’aquells que ensenyen a classe allo que estan investigant per a la seva tesi doctoral. Es
I'error gravissim de I'obsessié per la propia feina, és I'error de la pedagogia de piny6 fix. | aquest
error es paga molt car amb una doble frustracié: la de I'alumne i la del professor.

1.2. Progressar en filosofia

Ara bé, si les coses son aixi, la pregunta «Hi ha progrés en filosofia?» adquireix un aspecte com-
pletament nou. Perqué, a part del progrés més o menys general que es pugui atribuir, o no, a la histo-
ria de la filosofia en conjunt, ens trobem que haurem de distingir entre el progrés que puguem expe-
rimentar en el nostre treball personal, tant en el de recerca com també en la reflexié feta a I'aula.

Sembla ben clar que la idea de progrés pressuposa: a) I'existéncia d’una meta, b) I'exacta
especificacié del lloc que ocupa cadascy, en diferents moments, respecte a aquesta meta, i ¢) un
metode per calcular els canvis experimentats en relacié amb la meta. Aixi és com es pot deter-
minar si la posicié d’una persona A respecte a una meta M ha variat molt o poc —i en quin sen-
tit— en el temps t2respecte al temps t1. (Quan I'ideal de qui aprén a escriure a maquina és arri-
bar a les dues-centes quaranta pulsacions per minut, podrem determinar molt bé si, al cap de
sis mesos, ha fet avencos, si ha progressat en aquesta direccid, o no. Pero també podrem dir si
un ciclista que participa en una cursa contra rellotge ha progressat o no en el seu ritme en el
segon quart de la cursa respecte al primer quart. En el primer exemple determinem el progrés
total; en el segon, fins i tot, el ritme de progrés que es va produint.)

També hi ha, és clar, progrés col-lectiu, que pot ser estadistic o no. Es estadistic el progrés
economic dels habitants d’un pais que ha passat d’una renda per capita de dos-cents dolars
anuals a una de sis-cents. No sén estadistics, en canvi, els progressos fets per un equip de pira-
gliisme o per una unitat de produccio.

En tot cas, es tracta d’exemples en que el progrés és facilment quantificable, perque existei-
xen o bé una meta al davant clarament establerta o bé un punt de referéncia al darrere sufi-
cientment clar, i perqué tant el cami vers la meta com els resultats provisionalment obtinguts es
poden mesurar facilment, en nombre de pulsacions per minut, en metres recorreguts per minut,
en dolars nets en el balang final o en unitats produides per mes o per any.



La cosa es complica una mica més quan la valoracié del progrés no és (només) numeérica i
quan es tracta de fer una estimacié més globalment valorativa, sense punts de referéncia prou
consolidats. Llavors les conviccions, creences o ideologia de cadascu tenen un paper molt
important. Es el que passa, per exemple, quan es déna una interpretacié globalment ascendent
(progressiva) o descendent (recessiva) de la historia de la humanitat o, fins i tot, de la historia
de la filosofia. En certs aspectes sembla que s’ha anat més bé (s’ha millorat), i en altres, més
malament (s’ha empitjorat), i en altres no se sap com quantificar els resultats. Globalment,
resulta dificil —per no dir impossible— d’arribar a una valoracié generalment acceptable. (No
és estrany, doncs, que el qualificatiu «progressista» en politica sigui tan vague; ni és estrany, sind
natural, que el concepte de «progressia» o de «joves progres», per exemple, resulti, d’entrada,
sospités i requereixi un examen més detallat.) Observem, per exemple, que I'optimisme pro-
gressista dels segles xvill i xix ha donat pas, durant el segle xx, a un cert escepticisme o, fins i tot,
al pessimisme de molts. En els exemples, en canvi, en qué la meta i els criteris d’avaluacié sén
compartits, també ho sén els resultats i, doncs, els judicis. Hi ha també molts casos intermedis,
en que és dificil de determinar si un progrés evident en I'ordre quantitatiu ho és també qualita-
tivament. No és facil de saber, per exemple, que vol dir —i, per tant, no és facil de saber si és
vertadera o falsa, i en quin sentit— una expressié com «Les nostres relacions han conegut
darrerament un progrés substancial».

Es bo, doncs, que recordem que la qiestio del progrés és realment complexa, molt particu-
larment quan parlem de coneixements o d’experiéncies diferents i distants dels de les ciencies
empiriques, que tenen mecanismes universalment acceptats d’avaluacio dels seus resultats. Es
bo que ho recordem i és bo que vegem per que la qliestié del progrés és ara complexa, és a dir,
que vegem quins son els elements presents o absents que confereixen complexitat al problema.
Lelement clau, certament, és I'existéncia o inexisténcia d’'una meta —més o menys definida,
més o menys utopica— i I'elaboracié d’un métode de calcul que ens pugui abocar a resultats
d’una certa precisid. Per aix0, hi ha casos en que sé qué vol dir «progrés» i potser m’agrada;
d’altres, en canvi, en que no sé que vol dir; d’altres en qué m’agradaria saber-ho; i d’altres, enca-
ra, en queé em sembla que ho sé, perd no m’agrada gens.

Aixi, per exemple, puc saber —i m’interessa— si he fet progressos en 'aprenentatge de
I'anglés. El que, tanmateix, no sempre és clar és quins progressos he fet. Perqué estarem
d’acord que ha progressat en angles qui ha apres a fer-se entendre més del que ho feia. Pero,
de quin progrés es tracta? Es fa entendre més perqué parla més, perqué s'ajuda amb més ges-
tos i trucs, o perqueé parla amb un accent millor o amb una sintaxi més fluida, encara que pot-
ser el seu vocabulari continui tan restringit com abans? El progrés quantitatiu és efectivament
calculable. Pero també les coses que es poden quantificar sén, en una mateixa accid, moltes.

Ara podem veure amb més claredat qué implica dir que el problema del progrés és complex:
vol dir senzillament que «progrés» pot significar moltes coses i que, per tant, la forma de pro-
grés quantitatiu que coneixem potser només és la forma més trivial de progrés, perd no I'dnica.
Aixi, doncs, tal com abans he dit que la preparacié personal del professor i el seu treball a I'aula
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son activitats diferents perd no ben inconnexes, ara també diré que, encara que el progrés
quantificable es doni en les activitats amb una meta ben definida, aixd no vol pas dir que en les
activitats sense una meta clara no es pugui parlar també de progrés.

Aquest és justament el cas en que es troba la filosofia, almenys certa filosofia. Perqué,
quina és la meta de la filosofia? Potser algli deu dir: «Es una meta paral-lela a la de 'angleés.
Aixi com qui aprén anglés ha d’aprendre a parlar anglés, a entendre I'anglés i a fer-s’hi enten-
dre, aixi I'estudids de la filosofia ha d’aprendre a filosofar, a entendre qliestions filosofiques i
a plantejar questions filosofiques». Segurament, en linies generals, tots podriem estar d’acord
amb aquest plantejament. Mirades, pero, les coses més de prop, més en concret, semblen
forca més complicades. Perque el control de qui ha apres anglés, el poden fer persones que
saben anglés des de sempre, que, com qui diu, no han aprés 'anglés, perque son angleses. En
canvi, el control de qui ha apreés a filosofar, I'han de fer persones que elles mateixes també han
hagut d’aprendre a filosofar, és a dir, persones que poden haver apres coses bastant diverses,
amb meétodes bastant diversos i amb resultats forca diferents. | llavors, qui sap més filosofia,
qui en sap més, de filosofar? O, formulat d’una altra manera: qui pot jutjar els progressos
filosofics d’un altre?

Em sembla que, plantejada aixi, la qiestid il-lumina bé les constants batalles existents en la
historia de la filosofia —i, fins i tot, en la vida de les nostres facultats, departaments i aules—,
en que els filosofs i els professors de filosofia s’han tirat els plats pel cap perqué s’han negat els
uns als altres (heideggerians i neopositivistes, per posar només un exemple classic) la capacitat,
el rigor i la subtilesa necessaris per fer filosofia. | és que, certament, han apreés llenguatges
filosofics diferents, encara que tots ells afirmin que filosofen.

Davant d’aquest panorama, qué podem fer, qué podem dir? Em sembla que la discussié
entre filosofs i filosofies obre una escletxa interessant, en la qual es pot burxar una mica.
Sembla que, quan els filosofs discrepen violentament entre ells, tots sén almenys capagos de
reconéixer que, fins i tot els contraris, tenen —o no— cultura filosofica. Sovint aquest acaba
essent I'Unic element acceptat de certa objectivitat. Pero, és clar, és un element que pertany
més a la filosofia (a la seva historia) que no pas a filosofar. Perque, de la cultura filosofica, se’n
poden fer moltes coses, fins i tot, cap.

Aixi, doncs, que hi hagi un consens ampli sobre que és la cultura filosofica mostra justament,
ex contrario, que la cultura filosofica (els coneixements historics de dades i de doctrines) només
és com el vocabulari del llenguatge filosofic, equivalent al vocabulari o al diccionari anglés.
Laccent, I'estil, la sintaxi, la creativitat filosofica —propiament, filosofar— van per una altra
banda. Resulta, doncs, que és amb cultura filosofica, o al costat d’ella, o —per qué no?— sense
ella, i, en qualsevol cas, més enlla d’ella, que s’ha de fer filosofia. La meta de la cultura filosofi-
ca és clara: diccionaris, enciclopédies, compendis, col-leccions de classics, biblioteques sence-
res. El filosofar, pero, que es pot fer amb cultura filosofica o sense ella, i que s’ha de fer més
enlla d’ella, és una altra cosa. | aqui la meta ja no és fixa. |, a més, no s’hi arriba mai tot sol.
(«Quod mecum nescit, contra me scire videri».)
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Si no hi ha una meta unica i clara que es pugui aconseguir —menys encara, que shagi
d’aconseguir—, no té cap sentit dir que s'esta més a prop o més lluny de la meta. | la meta d’'un
filosofar que no sigui dogmatic no pot ser un punt concret d’arribada, un nivell precis, un resul-
tat especific. Perqué es poden arribar a aprendre consignes filosofiques (ideoldgiques), perd no
es pot arribar mai a aprendre a plantejar i resoldre correctament totes les qliestions filosofiques
possibles, almenys no s’hi pot arribar tal com es pot arribar a saber plantejar i resoldre proble-
mes d’escacs o de mecanica quantica.

Vol dir aixd que defenso ara una concepcid de filosofar en queé tot s’hi val, en qué tant se val
que les coses siguin aixi com de qualsevol altra manera? No, rotundament, no. Molts, quan
abandonen la idea falsa que hi ha una sola cosa que val per a tots, cauen en la idea, també falsa,
que qualsevol cosa val per a qualsevol. (Pero ja Aristotil sabia que no era aixi i nosaltres també
ho sabem. Quan en la seva Etica a Nicomac® rebutja un Unic terme mitja valid per a tots, no diu
que no hi hagi cap terme mitja indicat, sind, al contrari, diu que s’ha de buscar el terme mitja i
elegir-lo, «perd no el terme mitja de la cosa, sind el relatiu a nosaltres».)

Per aixd ara podem dir que una visié no dogmatica ni ideologica de filosofar —i, en general,
de la vida— defensa també una nocié de progrés que no es dedica a comparar moments con-
crets en un procés llarg, precisament perqué els punts de referéncia no son fixos, preestablerts,
ni ho sén igualment per a tothom. «Progrés» és un terme més regulatiu que no pas descriptiu,
és un terme que ens mou més a continuar el cami empres, que no pas a detallar-ne la localitza-
Cid exacta. Perqueé no és veritat que sapiguem on hem d’arribar i, sovint, no sabem ni on volem
arribar. Aixo no exclou, pero, que, de tant en tant, i sempre mirant enrere, no puguem estar més
o menys satisfets del cami fet, potser perque les noves habilitats adquirides, la maduresa acon-
seguida, ens fan adonar que la situacié d’ara és satisfactoria, encara que fa temps no hauriem
pogut dir que aquesta era la meta que haviem d’aconseguir. No defenso, doncs, una visio rela-
tiva de la preparacio filosofica, com si tot fos ben igual, sind que defenso una visié relacional,
en la qual el creixement intel-lectual, la maduracié personal, I'adquisicié d’habits i d’habilitats
estan en relacié amb I'individu i amb el grup concret, aixi com amb els reptes (sempre nous) que
se’ls plantegen. Que la nena hagi fet molts progressos en natacié ha de voler dir que és més
rapida nedant ara que abans? No pot voler dir —i ho vol dir habitualment— que neda millor,
que té més estil, més confianca, més varietat de recursos? Quin és, doncs, I'ideal del bon neda-
dor? No hi ha un sol ideal, siné molts, potser tota una familia d’ideals. | aquesta familia encara
no cal que sigui la familia ideal dels ideals.

En aquest sentit, el progrés seria la satisfaccié pel cami fet, perqué, per dir-ho aixi, el mitja
és la meta. La meta ja no €s un factor extern al procés d’aprenentatge, siné que n’és un factor
intern. El progrés seria el grau de satisfaccio objectiva en I'organitzacié dels mitjans de qué s’ha
disposat. No es tracta tant de valorar la quantitat de tot aixd com la qualitat, és a dir, la rique-

3. Vegeu Etica a Nicomac, 11.6.
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sa, el rigor, la creativitat. Lacumulacié de mitjans i de recursos no ho és tot. El que és important
és la seva organitzacio, la seva posada en marxa en la recerca, individual o col-lectiva. El progrés
sempre €s un aveng, pero un aveng, en filosofia, no sempre consisteix a anar endavant, senzi-
llament perque sovint no se sap on soén el davant i el darrere, o se sap que, propiament, no hi
ha ni davant ni darrere.

2. Quina recerca han fet i han pogut fer els investigadors en filosofia a Catalunya?

Totes les dades que faré servir ara son tretes del report esmentat al comencament.

Pel que fa a tesis doctorals, segons el report, en el periode 1996-2002 s’han llegit noranta
tesis doctorals a Catalunya, vint-i-sis de les quals podem considerar de «filosofia pura» i sei-
xanta-quatre d’historia de la filosofia. D’altra banda, en el mateix periode s’han publicat setan-
ta-un estudis cientifics de filosofia, quaranta dels quals sén de filosofia antiga, medieval,
moderna i contemporania. De filosofia catalana, se n’han publicat deu.

En vista d’aixd, resulta sorprenent que el report digui que no s’ha publicat cap estudi
d’«historia de la filosofia», perque resulta clar que, dels setanta-un estudis, cinquanta es mouen
en el marc precisament de la historia de la filosofia. Preguntem-nos ara: per quée hi ha aquesta
poca dedicacié a la que hem anomenat «filosofia pura», tant pel que fa a tesis doctorals com a
estudis filosofics? Sense cap pretensié de donar una explicacié concloent del fenomen, em per-
meto assenyalar quatre elements que, degudament combinats, poden haver contribuit de
manera molt decisiva a aquest resultat.

1) A Catalunya, el panorama filosofic de postguerra era patéticament tancat i resclosit. A
partir de 1965 —i manllevo de Pere Lluis Font la idea de veure en aquest any una auténtica xar-
nera historica en el desenvolupament de I'activitat filosofica a Catalunya— les coses van
comencar a canviar notablement: de mica en mica ens varem comencar a dotar d’eines basi-
ques, de materials de consulta, de traduccions fiables, de mica en mica van anar entrant influén-
cies exteriors de tota mena, sovint molt disperses, que van reorientar completament la tasca
filosofica. (Hi tornaré de seguida en el tercer apartat.) Fins i tot 'obertura de la universitat a
masses d’estudiants, fins llavors allunyades, també va ser un element dinamitzador i diversifi-
cador. Es clar, pero, que es va haver de comencar practicament de zero i aixo s'ha notat durant
molts anys. La divisid cronologica de Pere Lluis Font a qué acabo de fer referéncia ajuda a orde-
nar la filosofia a Catalunya durant el segle xx.*

El que ara volia destacar és que mai no hem tingut una tradicio filosofica catalana; en aquests
darrers quaranta anys hem pogut fer passos endavant significatius, perd una tradicié reclama
acords i complicitats tant en els pressuposits com en els objectius. | aixd no s’ha donat encara.

4. Vegeu P. LLuis FONT (coord.) (2002), Les idees i els dies: Un segle de filosofia i ciéncies socials als Paisos Catalans,

Barcelona, Proa.
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2) No hi ha hagut prou mestres en filosofia unanimement reconeguts: els Xirau, Ferrater
Mora o Eduard Nicol, per esmentar només tres noms, van viure a I'exili. Hi ha hagut alguns
docents molt bons, estimats i respectats. Pero hi ha hagut pocs referents pel que fa a la recer-
ca, una recerca que, tal com acabo de dir, va comencar tard i de manera molt poc homogenia en
qualsevol sentit que es consideri.

3) A partir del postfranquisme, i sobretot en aquests darrers vint anys, els grups de recerca
subvencionats, ho han estat basicament des de Madrid i, per tant, no responen a possibles inte-
ressos de recerca catalans. De fet, I'experiéncia i els intents de molts anys demostren que és
practicament impossible obtenir algun ajut estatal, per exemple, per a recerca sobre filosofia
catalana.

Tant el Govern catala com I'espanyol han afavorit recerques cientificotecnologiques, o bé
recerques en coneixement basic, que és on s’han hagut de refugiar moltes sol-licituds de filoso-
fia. Com que les recerques estan —comprensiblement— prioritzades i com que la prioritat no
és mai la filosofia, s’ha arribat a donar el cas que algun any, en el llistat de prioritats subvencio-
nables, I'epigraf que més s'acostava, per dir-ho aixi, als usos normals en recerca filosofica era el
que portava el retol «Historia d’Ameérica». Es compren, doncs, que la major bona voluntat del
moén i la dissimulacié més sibil-lina d’allo que realment s'esta fent no aconsegueixi obtenir
recursos d’aquestes fonts.

4) Pel que fa a la difusié de la recerca filosofica a través de revistes, ens trobem en una
situacié molt diferent de la que hi ha en el mén de la ciéncia i la tecnologia: les dotzenes de
revistes filosofiques especialitzades que hi ha pel mén tenen criteris, tematiques i objectius
no homogenis. En molts camps de la filosofia €s dificil trobar /a revista de referéncia. Tampoc no
disposem d’un citations index generalment acceptat que pugui servir d’arbitre de qualitat en la
recerca i que pugui orientar, per tant, els investigadors que es volen homologar en el terreny
internacional.

Aquests elements —nacionals, estatals i internacionals—, combinats segurament amb d’al-
tres, poden ajudar a entendre que la recerca filosofica sigui a casa nostra, encara avui dia, basi-
cament historica i historicista, amb poques possibilitats de fer aportacions destacades en el
camp del pensament, ja no dic internacional sind ni tan sols catala.

3. Quins beneficis ha aportat aquesta feina al progrés i al benestar del pais?

Del que acabo de dir, em sembla que en puc concloure que la recerca filosofica a Catalunya,
tal com ha estat orientada fins ara —i per raons diverses d’oportunitat, patrocini, etc.—, ha
contribuit en molt poca cosa al benestar i al progrés cultural del pais.

A la banda positiva, deixaré també constancia de dues coses: 1) la primera, més forta, referi-
da a instruments basics per a la recerca; 2) la segona, més timida, referida a la filosofia catala-
na propiament dita.
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1) Potser el capitol en qué la contribucié ha estat més important i que pot tenir repercus-
sions més positives en el futur és aquell al qual ja m’he referit abans: el de la creacié d’eines
basiques necessaries per a la recerca, sense les quals no hi ha investigacio possible. En aquests
anys, el pais s’ha dotat de materials (per exemple, la col-leccié «Textos Filosofics», que ja és al
llindar del nimero 100) i ha reforcat els centres i les instancies de referéncia (per exemple, les
quatre universitats —tres de publiques i una de privada— en que s'imparteixen els estudis
sencers de filosofia, la molt viva Societat Catalana de Filosofia, el Liceu Joan Maragall o la
mateixa Catedra Ferrater Mora de Pensament Contemporani, de la Universitat de Girona).
Aquestes son eines i referéncies que fan falta, condicions necessaries pero no suficients: elles
soles no provoquen automaticament res, pero sense elles no sorgeix tampoc res. Si atalaiem la
nostra historia recent —i no tan recent—, em temo que som un poble que ha cultivat poc el
pensament en el sentit aristotelic, vull dir el pensament desinteressat, el pensament pur, el pen-
sament basic. Tampoc no és que, fins fa ben poc, s’hagués cultivat gaire el pensament cientific,
tal com ens ho confirmen no solament les poques publicacions de primer nivell siné també el
paper galdos de I'assaig en totes les seves formes. Potser €s que, durant tres segles, el cultiu de
la historia i la llengua ha reclamat —gairebé ha esgotat— totes les nostres energies creatives i
divulgadores.

2) La filosofia catalana propiament dita —en el sentit en qué també es parla de «filosofia
alemanya» o de «filosofia espanyola»— ha estat ben poc cultivada, tot i que darrerament sem-
bla que en comenca a despuntar alguna cosa. Es important destacar que no hi ha en cap uni-
versitat de Catalunya cap curs regular sobre filosofia catalana. En canvi, és cert que s’han
comengat a publicar alguns volums sobre autors catalans, que volen culminar en un projecte
més ambiciés amb repercussié internacional, projecte impulsat des de la Societat Catalana de
Filosofia i patrocinat per I'lEC. D’altra banda, en els darrers anys, la Catedra Ferrater Mora dedi-
ca gairebé anualment un simposi a un pensador catala: els ha dedicat a Ferrater Mora (2002),
Eusebi Colomer (2003), Ramon Turré (2004) i Joaquim Xirau (2006). Els resultats dels simpo-
sis seran publicats proximament en una col-leccié especifica de la Catedra. També vull esmen-
tar dues iniciatives més, prou sostingudes: els Col-loquis de Vic, que el 2005 van arribar a la
desena edicid i que es concentren en filosofia aplicada; i els treballs tematicament diversos del
Liceu Joan Maragall, que ha anat publicant, de manera irregular, els resultats de la seva dedica-
cié tenag i meritoria. A part d’aquestes iniciatives planificades, poca cosa més. La filosofia cata-
lana no és, certament, una prioritat en la filosofia que es fa a Catalunya. El fet que siguin des-
tacables i elogiables els esforcos que es fan en aquesta direcci6 ja indica per si mateix que és
una direccid poc transitada.

Un cop dites aquestes coses, convé encara constatar la situacié globalment molt llastimosa
de la llengua catalana en la produccié filosofica, diguem-ne, autoctona. Justament la llengua en
filosofia és un element clau per a entendre la vitalitat del pensament d’un pais. En aquest punt,
les dades i I'experiéncia demostren una situacié no gens afalagadora: segons I'informe repeti-
dament esmentat, de les noranta tesis doctorals presentades entre el 1996 i el 2002, vint-i-nou
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han estat escrites en catala, cinquanta-nou en espanyol i dues en angles. Es a dir, gairebé un terc
en catala i gairebé dos tercos en espanyol. Sobre aixo I'informe diu:

L'Unica explicacié a aquest fet un cop observades les tematiques, els departaments o els
directors és que el doctorand redacta amb [sic] la llengua que domina, i no té relacié [s'entén:
aixd] amb cap altre [sic] variant. A la llum d’aquests resultats, constatem que la politica de nor-
malitzacié linglistica iniciada al nostre pais a principis dels anys vuitanta no ha servit per

normalitzar el catala com a llengua d’investigacié en I'ambit de la filosofia.’

No comentaré gaire el text, tot i que s’ho mereix. Resulta sorprenent, per exemple, que es
digui que «l’Unica explicacié» de la descompensacié lingistica sigui que «el doctorand redacta
en la llengua que domina» i que s’hi afegeixi que aixd «no té relacié amb cap altra variant». Si
algu, perd, amb certa rapidesa, accepta que aquesta és «l’Unica explicacié», potser haura de
considerar amb més calma si aquesta és també «I’Gltima explicacié». La llengua que es domina
no depén de cap gen ineluctable. Sense cap més comentari, em sembla que la dada, per si
mateixa, ja és prou esfereidora i preocupant. | €s que, si no hi ha filosofia en catala, es comprén
que en un sentit molt profund —el mateix sentit profund amb queé s’entén aixo en tots els pai-
sos de tradicio filosofica— tampoc no hi hagi filosofia catalana.

Que la nostra societat ha estat poc influida pels temes i per les preocupacions filosofiques resul-
ta molt evident. Només cal considerar alguna dada complementaria que, en aquest context, adqui-
reix tot el seu valor: si es repassen els anuaris que edita Enciclopédia Catalana, que contenen un
«Balang per activitats» de cada any, es pot comprovar que, durant el mateix periode del report
—=&s a dir, els anys 1996 a 2002—, en cap d’aquests anuaris no hi ha cap entrada que sigui «filo-
sofia» 0 «pensament, tot i que cada any es dediquen entrades, per exemple, a «historia», «informa-
tican, «fisicar, «linglistica», «quimican», «religié» o fins i tot «zoologia». Es veu que, per als lectors
catalans, mai no passa res en el mon, ni a Catalunya, en I'ambit de la filosofia o del pensament.

D’altra banda, pero, també hi ha certs indicis que alimenten I'esperanca en un futur millor.
Només dos exemples: el primer €s el d’algunes revistes de pensament, no estrictament de filo-
sofia —com ara L’Espill, al Pais Valencia, o Idees, al Principat—, amb aportacions que tenen
més qualitat i que segurament tindran molta més influéncia intel-lectual que algunes revistes de
filosofia especialitzades publicades a casa nostra. El segon exemple és I'existéncia d’un progra-
ma que no és de recerca siné de docéncia —i no universitaria— anomenat «Filosofia 3/18» i
dirigit a alumnes d’entre tres i divuit anys. L'éxit de I'adaptacié del projecte nord-america
(«Philosophy for Children») i dels seus materials en catala, juntament amb la creacié de nous
materials per a I'aula, ha aconseguit que, després de dinou anys d’existéncia —/'Institut de
Recerca per a I'Ensenyament de la Filosofia (IREF) va sorgir el 1987—, hi hagi al Principat unes

5. P.1051b.
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cinc-centes escoles de primaria i secundaria que segueixen el projecte: aixo vol dir que hi parti-
cipen dos mil docents i quaranta mil nens i joves, amb el suport, des de fa una colla d’anys, del
Govern catala.

Tal com estan les coses avui, em sembla que sén efectivament més influents aquests recur-
sos —i els diversos webs filosofics existents en catala— que no pas algunes iniciatives acade-
miques, molt més encarcarades i allunyades de la realitat ciutadana, és a dir, de les seves preo-
cupacions, dels seus desigs, dels seus problemes.

| €s que progressar, en el sentit de la filosofia, no és incompatible —ben al contrari— amb
el fet d’acceptar els reptes d’'un mén tan canviant com el nostre. Sovint m’agrada dir que, en
cert sentit, fer filosofia i ensenyar-ne és fer i ensenyar defensa personal. Llavors, el creixement
intel-lectual i personal és una variacié de la preséncia en el mén, i el progrés és un renovat estar
a I'altura de les circumstancies. El progrés filosofic no es produeix com si haguéssim d’arribar a
alguna banda, sind més aviat aixi: que alla on siguem cada vegada puguem dir que podriem
haver arribat a una altra banda (que no hi ha una meta Gnica, tampoc la nostra), perd que no
haviem d’arribar a una altra banda (que no ens penedim d’haver arribat on hem arribat, perqué
no ens hem perdut pel cami). | és que una cosa és poder anar caminant sense una meta prees-
tablerta, i una de ben diferent, haver-se perdut pel bosc; perque una cosa és no tenir una meta
definida, i una altra, no estar situat i no saber com sortir-se’n per fer simplement cami.

Aixd mostra encara més clarament I'enorme importancia de triar una filosofia ideologica o de
triar una manera de filosofar que permeti autonomia en les ideologies, creences, passions i teo-
ries, una manera de filosofar que permeti construir-se metes, que permeti relativitzar-les i, per
tant, que permeti adonar-se que qualsevol meta, en filosofia, només és una meta volant, només
un punt de pas, i que el trajecte del pensament i de la vida no esta encara dibuixat. El fet, pero,
que el puguem anar dibuixant entre tots no implica pas dir que no sapiguem dibuixar, ni que no
sapiguem distingir entre bons projectes i mals projectes. L'inic que implica és que estiguem dis-
posats a dir que som capagos de descobrir més veritats que la veritat reconeguda, que som
capacos de fruir de més bellesa que la bellesa oficial o de la majoria, que som capagos de par-
ticipar en accions que vagin més enlla de la bondat legal. Estem, doncs, immersos en un pro-
jecte filosofic i vital que diu una cosa tan simple com aquesta: que la vida s’ha de viure i s’ha
d’inventar fins al final. Aquesta capacitat creixent de viure, de reflexionar, d’inventar, de desco-
brir, és la que doéna la mesura del progrés. S’arribi alla on s'arribi. | és que, en filosofia, més
important que la meta és el cami fet i, és clar, la manera de fer-lo.

De fet, aix0 és el que ja sabia sant Agusti quan deia que «val més la recerca que la troballa».
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La contribucié de les ciencies de la comunicacié

Miquel de Moragas
Membre de I'Institut d’Estudis Catalans

Aquesta ponéncia es proposa analitzar les relacions entre la recerca en comunicacié i la
societat catalana, per intentar identificar les seves possibles repercussions socials, culturals i
politiques, destacant-ne els punts forts i els punts febles, amb I'objectiu d’aportar idees per a
una nova politica de recerca en aquest sector tan estrategic.

1. Introduccié. Consideracions epistemologiques
1.1. La comunicacio és una especialitat. Reclama la ciéncia perd no és «una» ciéncia

Proposo comencar aquesta ponéncia prenent posicié a favor d’'una premissa epistemologica
objecte de possible controversia: la comunicacié no és propiament «una» ciéncia, sind, més
aviat, un objecte d’estudi comu i transversal al conjunt de les ciéncies socials i de les huma-
nitats.! La comunicacié no és «una» ciéncia, perd la comunicacié reclama i travessa totes les
ciencies.

Aquest reconeixement de la interdisciplinarietat en els estudis de comunicacié no significa
que no sigui necessaria I'especialitzacié en comunicacié com a tasca investigadora i com a poli-
tica de recerca. Els grans problemes socials i humans (cultura, politica, economia, benestar) es
poden entendre millor des de la comprensié de la comunicacié. La complexitat de I'objecte i les
mateixes dificultats de les aproximacions interdisciplinaries reclamen I'especialitzacié. En aixo
consisteixen i aixi es legitimen epistemologicament les ciéncies de la comunicacio.

1. Linvestigador mexica Enrique Sénchez Ruiz (2002) coincideix amb aquest punt de vista en el seu article «La
investigacion latinoamericana de la comunicacién y su entorno social: notas para una agenda», Didlogos de la
Comunicacion (FELAFACS), num. 64.

27



1.2. Creixement quantitatiu. Raons de la demanda d’estudis en comunicacio

Aquestes premisses epistemologiques sén necessaries per no confondre allo que només sén
dinamiques academiques o necessitats d’organitzacié amb raons tedriques de fons i necessitats
de la recerca. Aixo és especialment necessari en el cas dels estudis de comunicacid, que han
experimentat, a Catalunya i també a Espanya i a I’Ameérica Llatina,? un creixement (quantitatiu)
espectacular els darrers vint anys, com no ha passat, potser, amb cap altra area d’estudis.

L'any 2005 totes les universitats catalanes disposen d’estudis de comunicacid, segons diver-
ses modalitats. El nombre d’estudiants en les diverses especialitats de comunicacié s'acosta a
la xifra de sis mil (segons dades de la Generalitat sobre |'oferta académica del curs 2004-2005
a Catalunya).

En aquest punt hem de preguntar-nos pels motius d’aquesta gran demanda i pel consegiient
rapid creixement de 'oferta universitaria d’aquestes especialitats. Crec que fins ara els respon-
sables académics hem afrontat aquesta qiiestié d’'una manera massa superficial.

Linterés de moltes universitats pels estudis de comunicacid es correspon amb la necessitat
de fer front a una baixa relativa en la demanda d’altres estudis, especialment en el camp de les
humanitats. Crec que no s’ha reflexionat prou sobre la coincidéncia dels dos pols d’aquesta
tendéncia. La demanda d’estudis de comunicacié no s’ha de buscar en giliestions de modes, o
en la projecci6 de la gent jove en les estrelles de la comunicacié (argument que s'utilitza sovint
sense cap fonamentacid), siné en el fet que els estudis de comunicacié ocupen, almenys en part,
el lloc que unes decades abans ocupaven altres estudis de lletres, aportant-hi, perd, un valor
afegit, que s’'endevina com a molt important per a les noves generacions: la relacié directa, més
tangible, entre el coneixement i la practica de la comunicacio.

Davant d’aquest procés, d’aquesta demanda creixent, s’han comés, al meu entendre, dos
errors principals. D’una banda, crear centres universitaris de comunicacié sense cap programa
de formacio o preparacié especifica del professorat, confiant en I'espontaneitat del reciclatge
directe d’especialistes en altres tematiques i en 'aportacié dels professionals contractats com
a professors associats. De I'altra, confondre aquesta demanda d’estudiants (en comunicacio)
amb I'oferta de continguts formatius i considerar que aquest canvi de demanda justifica la subs-
titucié de la formacié humanistica i social de base per una hiperespecialitat (comunicologia) i
una prematura formacio practica en comunicacio.

La manca de planificacié i coordinacié de les universitats catalanes en aquesta materia, jun-
tament amb la rutina reproductiva dels seus plans d’estudis, ha institucionalitzat uns errors que
poden traduir-se, finalment, en punts febles de la recerca en comunicacié a Catalunya.

2. Segons un estudi de la Federacién Latinoamericana de Facultades de Comunicacién Social (FELAFACS), 'any 2005
hi havia a I’América Llatina un total de mil vint-i-sis facultats o escoles de comunicacid, tres-centes quaranta-vuit de les
quals eren al Brasil i tres-centes vint-i-una a Mexic, que concentraven el 65,20 % del total de centres. Vegeu el portal
de la FELAFACS, http://www.felafacs.org.

28



2. Ciéncies socials, estudis de comunicacio i politica cientifica

La politica de recerca sobre comunicacié s'ha d’interpretar en el context de les modernes
politiques de recerca, analitzant el lloc que correspon a les ciencies socials i les humanitats, i,
posteriorment, el paper que correspon als estudis de comunicacié en aquest context.

En aquest segon apartat analitzarem breument els reptes actuals de la recerca en ciéncies
socials, per referir-nos en els apartats seglients a la qliestié especifica de la recerca en comuni-

cacio.

2.1. Politica de recerca i plans nacionals de recerca

Les politiques de recerca sén un instrument basic de les democracies modernes que impli-
quen tots els sectors socials, prioritzant, especialment, la competitivitat i la innovacié. Aixi, per
exemple, el Pla de Recerca i Innovacié de la Generalitat de Catalunya (2005-2008)° assenyala
que la seva missié consisteix a «situar Catalunya en una posicié avan¢ada en el sistema europeu
de recerca i innovacié mitjangant una politica publica integrada amb el conjunt d’agents publics
i privats que promogui la societat del coneixement i I'esperit emprenedor per tal d’aconseguir
un desenvolupament sostenible que aporti benestar i cohesié social».

2.2. Ciencies socials i humanitats: assignatures pendents dels plans de recerca

Els plans de recerca (a Europa, a Espanya i també a Catalunya) tenen, perd, una assignatura
pendent: la recerca en ciencies socials i en humanitats.

Aquesta assignatura pendent no es refereix Unicament a la manca de recursos economics,
sind més ampliament a una conceptualitzacié deficient d’aquesta politica, tradicionalment con-
cebuda i gestionada des de la perspectiva de les ciéncies «dures» i des de les seves necessitats
instrumentals. Per portar a terme una revisié dels conceptes amb els quals s'administra aques-
ta recerca, proposem considerar tres aspectes o inadequacions principals:

a) La prioritzacié tematica.

b) La gesti6 i I'avaluacié de la recerca.

o) La conceptualitzacié dels ambits (ciencies socials i humanitats).

3. El Pla (2005-2008) té una previsié pressupostaria de dos mil milions d’euros. Vegeu Pla de Recerca i Innovacic
de Catalunya 2005-2008 (2005) (en linia), Barcelona, Generalitat de Catalunya, Consell Interdepartamental de Re-
cerca i Innovacié Tecnoldgica (CIRIT). <http://www10.gencat.cat/pricatalunya/recursos/PRI-llarg-CAT-2005-06-
06.pdf>
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2.2.1. De la prioritzacié tematica

La recerca en humanitats i en ciéncies socials ocupa un lloc secundari en els actuals plans
de recerca (a Catalunya, a Espanya i també a Europa). Pel que fa a la comunicacid, ni el Pla de
Recerca de Catalunya ni tampoc el Pla Nacional d’Investigacié d’Espanya no consideren aques-
ta tematica com una de les linies prioritaries.

Caldria reconeixer, perd, que el problema central no és pas la discriminacié de les «lletresn,
sind, més en general, les prioritats globals de les politiques cientifiques a les societats moder-
nes. La prioritzacié de la recerca amb finalitats i aplicacions militars seria I'exemple més drama-
tic d’aquesta desviacid.

El menyspreu de les humanitats i les ciéncies socials forma part del problema més general de
les prioritats de la recerca. La lectura critica de les prioritats també s’ha d’aplicar, doncs, a la
mateixa recerca social. Les prioritats en aquest camp acostumen a limitar-se als estudis econo-
mics (aixo és aixi, especialment, en el cas de la politica de recerca de la Unié Europea [UE]) o
de les demandes (internes) de I’Administracié, que tendeix a traduir les seves competéncies en
prioritats tematiques. D’aqui, per exemple, la prioritzacié dels estudis sobre turisme i patrimo-
ni cultural, i, en canvi, la marginacié dels estudis d’antropologia cultural.

En la recerca sobre comunicacié també podem trobar exemples de condicionants econdomics
i socials de la recerca, sobretot quan comparen els recursos disponibles per a la recerca vincu-
lada als negocis de la comunicacié (incloent-hi la publicitat) o la implantacié de les tecnologies
de la informacié (TIC) amb I'escassetat de recursos per a la recerca destinada al coneixement de
la comunicacié com a fenomen social o comunitari.

2.2.2. De la gesti6 i I'avaluacié dels projectes de recerca

La moderna politica de recerca ha anat eliminant els ajuts generics per centrar-se en els ajuts
a programes amb tematiques concretes i amb formes de gestid i criteris d’avaluacié fortament
regulats. En aquest punt hem d’afirmar que els criteris que determinen aquesta regulacid
responen massa sovint a les necessitats i a I'experiéncia de la recerca de ciéncies. Els ajuts res-
ponen a criteris poc adaptats a les necessitats de les ciéncies socials (capitols de despeses, cate-
gories de personal, infraestructura, calendari de recerca, mérits de transferéncia de coneixe-
ments, etc.).

No obstant aixo, encara €s més problematica I'adaptacié a les ciencies socials de les formes
d’avaluacié de projectes i curriculums dels investigadors. Es especialment inadequada
I'aplicacié de criteris d’impacte de la produccio cientifica, basada, sense correctius, en la citacié
i la publicacio en revistes de referéncia. No proposariem, de cap manera, I'eliminacié d’aquest
criteri, pero si ponderar-lo amb altres formes de validacié. D’'una banda, caldria relativitzar la
importancia de les publicacions en anglés en aquestes arees, la qualitat cientifica de les quals
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esta sovint condicionada per la influéncia d’escola i per raons comercials. Caldria, en canvi, valo-
rar el factor d’impacte de la recerca social en el propi entorn, cada vegada més mesurable a tra-
vés dels nous cercadors a Internet. Les dificultats de quantificacié d’aquesta avaluacié no hau-
ria de ser excusa per no incloure-la en els processos esmentats.

2.2.3. De la conceptualitzacié dels ambits (ciéncies socials i humanitats)

La politica cientifica també hauria de revisar alguns criteris aplicats, moltes vegades per
defecte, a les ciéncies socials. Aixi, per exemple, les distincions entre recerca basica i recerca
aplicada, o entre experimentalitat i no experimentalitat s’han d’aplicar amb reserves. En el cas
de les ciéncies socials i les humanitats, la recerca teorica necessita el suport de diverses for-
mes de treball de camp (enquestes, observacions, grups de discussid) o de treballs documen-
tals (hermeneéutica, traduccié, hemeroteca) no regulats en els sistemes d’ajut a la recerca. Els
programes d’ajut a les infraestructures, per exemple, financen sense gaires entrebancs la com-
pra de llibres, pero, en canvi, posen més dificultats al financament de treballs de camp o de
creacié documental.

En el cas dels estudis de comunicacio, el treball de camp (des de I'¢poca de Lazarsfeld i
Adorno!) és a la base de I'elaboracié teorica, impossible sense el recurs a les enquestes d’au-
diencia, als estudis etnologics sobre I'ds dels mitjans de comunicacid, als treballs estadistics
sobre I'estructura dels mitjans, a I'analisi econdmica o als estudis de contingut, que reclamen
personal contractat per fer aquestes tasques.

3. Larecerca en comunicacié a Catalunya. Estat de la qliestio

Diversos autors han descrit amb detall i profunditat I'estat de la qiestié i I'evolucié de la
recerca sobre comunicacié a Catalunya, des del 1975 fins ara.* El més recent d’aquests estudis
és el que va coordinar Josep Maria Casasus, dins del programa Reports de la recerca a Cata-

4. Jordi BerRiO (dir.) (1997), Un segle de recerca sobre comunicacic a Catalunya: Estudi critic dels principals ambits
d’investigacio de la comunicacio de massa, Bellaterra, UAB, 335 p.

Josep GIFREU (1989), «La investigacié de la comunicacié a Catalunya: assaig de perioditzacio», Analisi (Bellaterra,
UAB), ndm. 12 (setembre), p. 9-65.

Daniel E. JONEs (coord.) (1997), Bibliografia catalana de la comunicacid, 1976-1996, Barcelona, CEDIC, 2 v.

— (2000), «Investigacié sobre comunicacié a Catalunya als anys noranta», Treballs de Comunicacio (Barcelona,
IEC, Societat Catalana de Comunicacié), nim. 13-14 (desembre), p. 41-55.

Daniel E. JONES i Jaume BARO | QUERALT (1997), «Tesis doctorals i treballs de recerca universitaris sobre comunica-
ci6 als Paisos Catalans, 1954-1996: Aproximacio bibliometrica», Analisi (Bellaterra, UAB), num. 20, p. 157-187.

31



lunya (1996-2002) de I'Institut d’Estudis Catalans (IEC),” i s’hi estableix un quadre general molt
complet de les especialitats, les llacunes i els punts forts d’aquesta recerca.

Aquesta poneéncia, que es beneficia d’aquells antecedents, es proposa analitzar les relacions
entre la recerca en comunicacio i la societat catalana, per intentar identificar les seves possibles
repercussions socials, culturals i politiques, destacant-ne els punts forts i els punts febles, amb
I'objectiu d’aportar idees per a una nova politica de recerca en aquest sector tan estrategic.

Proposem considerar tres factors principals: els investigadors o investigadores, les prioritats
tematiques i, finalment, els punts febles i forts de 'activitat de recerca.

3.1. Els investigadors o investigadores. Massa critica i tipologia

L'analisi de la produccié cientifica sobre comunicacié a Catalunya posa de manifest I'existéncia
d’una gran massa critica d’experts integrada per quatre principals grups d’actors:

1. Investigadors o investigadores en comunicacié de facultats i departaments especialitzats
en comunicacio.

2. Investigadors o investigadores de diverses disciplines socials i humanitats que investiguen
sobre la comunicacié des d’institucions universitaries no especialitzades.

3. Estudiants de doctorat.

4. Professionals de la comunicacié que duen a terme treballs de recerca.

Una idea de la magnitud d’aquesta activitat de recerca, en termes quantitatius, la trobem en
la xifra de 1.634 publicacions identificades per 'esmentat Report de I'lEC, entre llibres, tesis,
treballs i articles, referits als estudis de comunicacié.®

Un altre index de les dimensions d’aquesta massa critica el podem trobar en les tesis docto-
rals presentades als departaments especialitzats. Des del 1996 fins al 2003 s’han llegit a Cata-
lunya un total de cent cinquanta-dues tesis doctorals, quaranta-nou de les quals els anys 2002
12003 (vegeu el quadre 1) (més endavant analitzarem els temes i els métodes d’aquestes tesis).
Pel que fa a I'impacte, podem avangar que aquesta gran produccié academica es tradueix en una
baixa produccié editorial, tant pel que fa a llibres (registre ISBN) com pel que fa a la publicacié
d’articles en revistes especialitzades.

Hem de destacar, pero, que la recerca no €s pas una activitat exclusiva dels investigadors o
investigadores de les facultats i departaments especialitzats. Hi ha una important aportacio als
estudis de comunicacié per part d’investigadors o investigadores d’altres disciplines i també per
part dels professionals de la comunicacié.

5. Josep Maria CAsAsUs (coord.) (2005), Reports de la recerca a Catalunya (1996-2002): Comunicacid i informa-
cio, Barcelona, IEC, també disponible en linia a: <http://www2.iecat.net/gc/digitalAssets/3695_1097663423421_
comunica9602.pdf>.

6. Vegeu Casasus (2005).
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Les publicacions dels professionals es refereixen generalment a I'activitat mediatica, descrita
com a experiencia o com a reflexié des del coneixement intern dels mitjans i dels processos d’in-
formacid, en forma de cronica o assaig. El darrer exemple d’aquesta produccié (abril de 2005)
el trobem en el llibre del periodista Xavier Mas de Xaxas Mentiras: Viaje de un periodista a la
desinformacion.’

Pero sobretot hem d’esmentar la important produccié teorica que es fa des de les facultats
i els departaments no especialitzats estrictament en ciéncies de la comunicacié. Encara més, en
aquest cas hem de destacar que I'index d’impacte internacional (revistes cientifiques) és clara-
ment favorable a aquest grup d’actors (vegeu el quadre 2), amb una preséncia d’autors de I'area
de psicologia (especialment del Pais Valencia) i també d’autors d’altres departaments, especial-
ment d’economia i de filologia. Paral-lelament, aquest protagonisme es confirma si analitzem la
participacié d’investigadors en els projectes de R+D+I dedicats a temes d’estudi sobre la comu-
nicacid, la majoria dels quals es dirigeixen des de facultats que no sén propiament de ciéncies
de la comunicacié (vegeu el quadre 3).

Dels vint-i-quatre projectes de recerca sobre comunicacié aprovats per als triennis 2003-2005
i 2004-2006, unicament sis tenien com a investigadors o investigadores principals personal de
les facultats de ciéncies de la comunicacié.

3.2. Els temes de la recerca en comunicacio. Reiteracions i llacunes

Segons I'estudi de I'lEC,® en el periode del 1996 al 2002, les disciplines amb un nombre més
elevat de publicacions d’autors catalans eren, per aquest ordre: la historia del cinema (amb 313
publicacions), les tecnologies de la informacié (237), la periodistica (186), les politiques de
comunicacié6 (181) i la semiotica (164). Per contra, les disciplines amb menys publicacions eren
el dret (amb 37 publicacions), la documentacié (41), la teoria de la comunicacié (49), la psico-
logia social (53) i I'economia de la comunicaci6 (60). Pel que fa als mitjans, el cinema (amb 257
publicacions) i la televisié (amb 219) eren els que tenien un index maxim de publicacions.

Aquestes prioritats tematiques es confirmen en part en I'analisi més recent de les quaranta-
nou tesis sobre comunicacié a Catalunya dels anys 2002 i 2003 (vegeu el quadre 4). D’aquesta
analisi destaca la concentracio de tesis en dos blocs teorics, «retorica i contingut de la informa-
Cion i vestrategies i rutines de produccion». Es tracta d’'una gran majoria de tesis dedicades a ana-
lisi de casos i, com a confirmacié de les dades anteriors, amb un nombre limitat de tesis sobre
economia de la informacid, Internet, telecomunicacions, estudis culturals, i I'abséncia completa
de tesis dedicades, més directament, a la teoria de la comunicacio.

7. MAs DE XAxAs (2005), Barcelona, Destino, 272 p.
8. Vegeu CasasUs (2005), taula 9.
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D’aquestes dades en podem treure algunes conclusions i comentaris:

— Hi ha una certa «inversié tematica» entre aquest ranquing d’enfocaments teorics i les
prioritats dels plans de recerca actuals, especialment pel que fa a les telecomunicacions i a la
societat de la informacid, perd també a I'economia de la comunicacié. També es pot destacar
la manca de sintonia entre aquestes prioritats i els projectes de recerca aprovats pel Pla Nacional
d’Investigacié espanyol (vegeu el quadre 5).

— Contrasta el cas de la psicologia. Mentre que la psicologia de la comunicacié representa
el primer tema en les publicacions d’autors dels Paisos Catalans a les revistes internacionals de
referéncia, aquesta disciplina ocupa un lloc més reduit en la produccié global de llibres, tesis i
articles a Catalunya.

— Finalment, cal destacar I'abséncia de treballs (projectes, tesis i publicacions) sobre teoria
de la comunicacio, una questio central en el sistema de recerca i que es pot traduir en debilitat
per a tota la resta de linies de recerca.

3.3. Els punts forts i els punts febles. Critica i autocritica

Per fer una valoracié dels punts forts i els punts febles de la recerca en comunicacié hem
d’encreuar dos factors: d’'una banda, els factors de caracter estructural de la politica cientifica i,
de I'altra, els factors més interns, de la dinamica i de les formes de treball del col-lectiu investi-
gador.

3.3.1. Els punts febles

Es recurrent la critica dels investigadors en ciéncies socials i humanitats pels escassos recur-
sos de qué disposem per a la recerca, pero aquesta critica I'hem de completar amb una auto-
critica respecte de la nostra propia activitat com a investigadors.

Considerant que la critica ha de ser positiva per corregir errors, posarem una atencid espe-
cial en els punts febles encreuant els déficits estructurals de la politica cientifica i les deficien-
cies de I'activitat dels investigadors. Aixi es descobreixen cinc punts febles principals de la recer-
ca en comunicacio:

1. Burocratitzacio de la recerca.

2. Experiencies limitades de treball en equip.

3. Proliferacié de linies, amb dispersié de métodes i objectes de recerca.

4. Nombre reduit de projectes de recerca (R+D+I) sobre comunicacié.

5. Presencia i projeccié internacional reduides.
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3.3.1.1. Burocratitzacié de la recerca

Lautocritica ha de comengar per la constatacié de I'organitzacié excessivament burocratica de
la recerca a les universitats catalanes. Constatem que la productivitat dels docents funcionaris
(catedratics i titulars), sempre amb excepcions, tendeix a disminuir després d’haver aconseguit la
placa vitalicia. El gran motor de la recerca universitaria se cenyeix —i es limita— massa avui dia
a les proves i els concursos, i, doncs, a les expectatives de col-locacié academica.

«Massa sovint —ha assenyalat Josep Gifreu— la recerca que es fa als departaments univer-
sitaris sembla Unicament vinculada a interessos instrumentals i burocratics». Enric Saperas
reconeixia que a Catalunya «es fa una recerca molt “universitaria”, o molt pendent de I’Admi-
nistracié publica i, doncs, poc innovadoran.’

3.3.1.2. Experiéncies limitades de treball en equip

Una de les deficiéncies principals de la recerca en comunicacié la trobem en la manca de tre-
ball en equip que la caracteritza. Aquesta mancanca es tradueix a la llarga en una activitat de
formaci¢ deficient, en la falta d’oportunitats per als investigadors joves i en la perdua de siner-
gies entre investigadors o investigadores amb experiencia.

La manca de treball en equip també es tradueix en un accés molt limitat als recursos del sis-
tema de financament de la recerca (projectes de recerca, beques per a formacié d’investigadors,
grups consolidats de recerca, beques per a estades a |'estranger, promocié de xarxes, programes
de mobilitat i cooperacié, etc.), uns programes cada vegada més orientats al financament de
grups i xarxes d’investigacié que no pas al financament d’activitats individuals il-lustrades.

3.3.1.3. Proliferacié de linies. Dispersié d’objectes de recerca

Un tercer punt feble de la recerca en comunicacié €s la proliferacié de linies i activitats de
recerca sense connexid, sense progressio en I'experiéncia de metodes i, en definitiva, amb poca
acumulacié de coneixements. Molts temes, moltes recerques, poques linies de progrés. Aixo es
manifesta en I'analisi de les tesis doctorals dutes a terme a les universitats catalanes, en les
quals es manifesta una gran multiplicitat de temes sense connexié i amb metodologies dife-
rents. La gran majoria de tesis es concentra en el que podriem anomenar analisi de casos (tesis
sobre «retorica i contingut de la informacio» i sobre «estratégies i rutines de produccid»; vegeu
el quadre 4), amb molt poques tesis de caracter tedric o amb aportacions metodoldgiques.

9. Enquesta qualitativa a experts sobre recerca en comunicacid, a Josep Maria Casasus (coord.) (2005).
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3.3.1.4. Nombre reduit de projectes de recerca (R+D+I) sobre comunicacié

El Pla de Recerca de Catalunya, com veurem, no esmenta especificament la «comunicacié».
Per la seva banda, els programes del Pla Nacional de R+D+12004-2007 del Ministeri d’Educacié
i Ciencia (MEQ)™ recullen dues arees d’interes per a la comunicacid: el Programa Nacional de
Ciencies Socials, Economiques i Juridiques, i el Programa Nacional d’Humanitats. Entre les vint-
i-dues linies prioritaries d’aquest darrer programa apareixen dues linies directament relacionades
amb la comunicacio, «Estudi de les técniques comunicatives» (area 01.16) i «Comunicacio in-
terpersonal, de masses i institucional» (area 01.14), aixi com una linia molt relacionada amb els
estudis de comunicacid, «Identitats culturals, multiculturalisme i efectes de la globalitzacié en la
cultura» (area 01.03). El Programa Nacional de Ciencies Socials, Economiques i Juridiques
esmenta la comunicacié com una de les «disciplines» de I'area, pero, finalment, sorprén que no
inclogui cap referéncia explicita a la comunicacio entre els objectius especifics.

Hem d’assenyalar que el Pla no inclou referéncies explicites a cap dels grans temes de la
comunicacié moderna: Internet, regulacié i continguts de la radio i de la televisid, estudis
d’opinié publica i desenvolupament de la comunicacié en la democracia moderna, economia
dels mitjans de comunicacid, etc. Podem concloure que la politica cientifica relativa a la comu-
nicacid reclama una redefinicié dels objectius, en el marc de les ciéncies socials i les humanitats,
pero amb linies i tematiques prioritaries predefinides.

3.3.1.5. Preséncia i projecci6 internacional reduides

Entre els punts débils, probablement com a conseqiiéncia dels anteriors, destaca la poca
presencia i projeccié internacional de la gran massa critica d’experts que tenen els estudis de
comunicacié a Catalunya. Vegem-ne algunes dades.

Segons I'esmentat Report de I'lEC," analitzades les referéncies a communication de les qua-
ranta-quatre principals publicacions internacionals (basicament de domini anglosaxd, indexa-
des pel Social Sciences Citation Index), entre el 1996 i el 2002 apareixen sis citacions referides
a autors catalans, per un total de cinquanta citacions d’articles d’autors espanyols. Es fa
referéncia unicament al primer signant de cada article.

Repetida aquesta mateixa cerca respecte de I'any 2004, hem pogut identificar sis autors
del Pais Valencia, cinc autors de Catalunya i onze d’Espanya. Setze d’aquests autors pertanyen
a facultats o departaments no especialitzats en ciéncies de la comunicacié (vegeu el quadre 2).

Es cert que aquestes bases de dades recullen exclusivament publicacions en revistes cien-
tifiques i académiques del moén anglosaxo, la qual cosa constitueix, per ella mateixa, una de

10. Objectius prioritaris: http://www.mec.es/ciencia/ayudaid/files/ObjetivosPrioritarios.pdf.
11. Vegeu Casasus (2005), p. 49.
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les grans llacunes de la metodologia d’avaluacié en materia de la recerca en lletres. Pero en el
cas de les ciéncies de la comunicacié aquesta limitada preséncia i projeccié internacional també
es manifesta, encara que no amb el mateix grau, en el cas de la participacié en revistes especia-
litzades en castella i publicades a I’America Llatina. Analitzades cinc revistes llatinoamericanes,
entre les considerades de referéncia academica, en el periode del 2003 al 2004 hem pogut
identificar Gnicament tretze articles d’autors dels Paisos Catalans (vegeu el quadre 6).

Pel que fa a la presencia d’autors o autores catalans a les revistes espanyoles considerades
de referéncia acadeémica, analitzats els articles d’'una seleccié de set d’aquestes revistes, en el
periode del 2003 al 2004 (estudi tancat I'abril del 2005), hem identificat un total de cinquan-
ta-un articles d’autors catalans, xifra que representa una participacié del 13,3 %, més aviat
moderada (vegeu el quadre 6).

Aquesta no projeccié internacional sol atribuir-se al desinterés d’organismes i editorials per
tot alld que és local o que no interessa directament als programes de recerca dels nuclis cienti-
fics anglosaxons. Fent autocritica, i sense negar aquesta influéncia, hem de reconéixer que el
caracter local de I'objecte d’estudi no és pas incompatible amb aportacions de caracter teoric
d’interes internacional i, encara menys, amb l'interes dels estudis comparats. Ben al contrari, la
recerca sobre els fenomens locals pot facilitar la participacio internacional dels experts catalans.
De fet, la participacié d’experts catalans en publicacions i recerques internacionals es relaciona
amb I'aportacioé de I'experiéncia catalana al tema d’estudi. Aquest és el cas, per exemple, de les
recerques sobre les migracions, les politiques de comunicacid, la ficcid televisiva, els estudis de
genere i la comunicacio local.

Si fem autocritica, també ens hauriem de preguntar si és possible dur a terme una bona acti-
vitat de recerca d’interés local, amb impacte social, de proximitat, sense aconseguir cap impac-
te en la circulacié de coneixements cientifics (ponéncies, publicacions) a escala internacional.
En tot cas, hauriem d’acceptar que es tractaria d’aportacions incompletes, en el sentit que no
contribuirien al sistema general de coneixement.

3.3.2. Els punts forts

Pel que fa als punts forts, podem destacar I'existéncia d’estudis de comunicacié a les dotze
universitats catalanes, publiques i privades, que ofereixen un total de vint-i-vuit llicenciatures i,
com a conseqiiencia, la disponibilitat d’'un gran nombre d’experts en situacioé laboral i dedicacié
a les tasques universitaries.

En el si d’aquestes universitats, per iniciativa del professorat, han anat sorgint un important
nombre de grups de recerca, instituts, seminaris i laboratoris que constitueixen una base fona-
mental per al desenvolupament d’una recerca de qualitat.

Pel que fa als continguts, es disposa, sobretot, d’un nivell satisfactori de coneixements sobre
el mateix sistema de comunicacid, tant pel que fa a temes d’historia com a temes d’estructura i

37



politiques de mitjans de comunicacié. Un exemple d’aquestes aportacions el trobem en I'obra
col-lectiva que representa I'Informe de la comunicacié a Catalunya de I''nCom-UAB,” amb la
contribucié de prop de quaranta autors.

També representa un punt fort 'existéncia d’institucions publiques com ara el Consell de
I’Audiovisual de Catalunya (CAC), amb una forta implicacié en la recerca, que elabora informes
i diverses publicacions,’® moltes en col-laboracié amb experts universitaris, i que ofereix pre-
mis i programes d’ajut a la recerca en materia audiovisual.

Catalunya també disposa d’un bon nivell associatiu, amb institucions com ara la Societat
Catalana de Comunicacié (SCC), filial de I'EC, i de col-legis professionals implicats en tasques
relacionades amb la recerca i la difusié de coneixements sobre la comunicacié: especialment el
Col-legi de Periodistes i el Col-legi de Publicitaris i Relacions Publiques de Catalunya.

Finalment, cal esmentar I'existéncia de diverses revistes universitaries i de caracter profes-
sional d’interes per a la recerca; entre d’altres, Analisi (Universitat Autonoma de Barcelona,
UAB), Tripodos (Universitat Ramon Llull, URL), Formats (Universitat Pompeu Fabra, UPF),
Treballs de Comunicacié (SCC-IEC), Capgalera (Col-legi de Periodistes) i Comunicacic2l.

4. Els reptes estrategics dels estudis de comunicacié a Catalunya
4.1. La comunicacio hauria de ser una prioritat del Pla de Recerca de Catalunya

El Pla de Recerca de Catalunya s’estructura en cinc arees tematiques: recerca biomédica i en
ciencies de la salut, recerca en enginyeries TIC, recerca en ciéncia i tecnologia agroalimentaria,
recerca en sostenibilitat i medi ambient, i, finalment, recerca en desenvolupament social i cul-
tural. Paral-lelament, aquest Pla es proposa reforcar els ambits sectorials amb un contingut tec-
nologic elevat: aeroespacial, biotecnologia, industria farmaceutica, alimentacié de segona gene-
racio, industria d’energies renovables.

En aquesta ponéncia no es discuteix la importancia de la recerca en les quatre primeres
arees, pero si la insuficiencia del desenvolupament programatic de I'area denominada «recerca
en desenvolupament social i cultural», que es descriu de la manera segiient: «Inclou diversos
camps de les ciéncies socials i de les humanitats, com ara I'economia, la demografia, I'arqueo-
logia i la historia de Catalunya. Molts sén interdisciplinaris, com ara el patrimoni cultural, el mul-

12. Tercera edicié publicada el juny de 2005. Vegeu Maria COROMINAS, Miquel de MORAGAS i Josep Angel GUIMERA
(ed.) (2005), Informe de la comunicacié a Catalunya 2003-2004 (en linia), Bellaterra, Castell6 de la Plana, Barcelona i
Valéncia, Universitat Autonoma de Barcelona, Universitat Jaume |, Universitat Pompeu Fabra i Universitat de Valéncia,
<http://www.portalcomunicacio.com/informe>.

13. http://www.audiovisualcat.net/.
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tilingliisme, la paleontologia, el turisme, la recerca en politiques publiques, la recerca educati-
va, la multiculturalitat i la governancan.!

Aquesta descripcié, més aviat una suma d’exemples, ignora (no esmenta) la comunicacié
(tampoc no esmenta la filosofia, ni I'antropologia, ni la psicologia). Considerem, no obstant
aixo, que en la societat moderna aquesta referéncia a la comunicacié hauria de ser inqliestio-
nable, tractant-se com es tracta de desenvolupament social i cultural, i de les conseqiieéncies
d’ordre divers (politiques, culturals, socials, lingliistiques) que aquesta recerca pot significar
(vegeu 'apartat 6 d’aquesta ponéncia).

4.2. Mesures de politica cientifica per millorar la recerca en comunicacio

Per millorar la recerca en comunicacié a Catalunya proposem una seleccié de sis mesures
principals, que exposem tot seguit.

Primera mesura: coordinacio interuniversitaria

Els darrers anys hem assistit a un gran creixement quantitatiu, perd també descoordinat, dels
estudis de comunicacié a Catalunya. Aquest creixement s’ha fet amb la contrapartida de desfer
equips ja existents i s’ha empobrit, aixi, la recerca de qualitat. La primera mesura que caldria
emprendre és la coordinacié d’aquestes iniciatives amb una nova politica interuniversitaria.

Aquesta coordinacié podria plantejar tasques comunes en terrenys basics de l'activitat
académica i crear, amb aquesta finalitat, noves plataformes interuniversitaries: produccié de
continguts educatius especifics (llibres de text, documents en linia), difusié nacional i interna-
cional de coneixements (revistes), doctorat i formacié de postgrau de qualitat.

Segona mesura: cooperar amb les institucions de comunicacio

La segona mesura que caldria emprendre és la coordinacié entre els grups de recerca de les
universitats catalanes i les principals institucions de comunicacié del pais. Aixo vol dir, princi-
palment, relacions amb la Corporacié Catalana de Mitjans Audiovisuals (CCMA, abans CCRTV)
i amb el Consell de I'’Audiovisual de Catalunya.

Aquestes institucions, per complir la seva missié (control de la programacio, experimentacié
de nous formats, coneixement dels canvis en la demanda de televisid, innovacions técniques,

14. Pla de Recerca i Innovacio de Catalunya 2005-2008 (2005) (en linia), Barcelona, Generalitat de Catalunya,
Consell Interdepartamental de Rercerca i Innovacié Tecnologica (CIRIT), p. 46, <http://www10.gencat.cat/pricatalunya/
recursos/PRI-llarg-CAT-2005-06-06.pdf>.
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etc.), necessitaran disposar d’importants recursos de recerca. Quin model es proposen seguir?
El de la creacid de noves estructures de recerca propies? El de I'externalitzacié de la recerca a
algunes de les grans consultories, o el recurs a grups consolidats del sistema cientific del pais,
a les universitats? Al meu entendre, aquesta tercera opcié representa I'aposta més sostenible,
ja que crea sinergies entre el sistema cientific i el sistema de comunicacid.

Aquesta coordinacié s’hauria de fer extensiva als col-legis professionals (Col-legi de
Periodistes de Catalunya,” Col-legi de Publicitaris i Relacions Publiques de Catalunya'), sobre-
tot pel que fa a la tasca de difusié de coneixements i a I'intercanvi d’experiencies entre la recer-
ca i la practica professional. La Societat Catalana de Comunicacid, filial de I'Institut d’Estudis
Catalans, pot ocupar un lloc important en la tasca de coordinacié.

Tercera mesura: plantejar la recerca d’'una manera interdisciplinaria

La tercera mesura que caldria emprendre €s la promocié d’estudis i enfocaments interdisci-
plinaris, més enlla del marc estricte de les ciéncies de la comunicacié. Hem comengat aquesta
ponéncia fent refereéncia a la necessitat de comprendre la comunicacié com un fenomen que
reclama I'atencid de les diverses ciéncies socials. Aixo s’ha de concretar en programes interdis-
ciplinaris de recerca per trencar I'aillament que hi ha entre els experts en comunicacié que
actuen en centres especialitzats i els investigadors de les diverses ciéncies socials, interessats
també en la comunicacid, que actuen en altres centres.

Quarta mesura: treball en equip i foment de grups de recerca consolidats

Caldria corregir la tendéncia general de confondre recerca social amb recerca individual i
fomentar la creacid de grups de recerca capagos de desenvolupar programes de R+D+I.

El Pla de Recerca a Catalunya busca autonomia per definir les seves prioritats i programes,
pero, al mateix temps, assenyala la importancia de la participacié dels investigadors catalans en
el gran fons de recursos de qué disposen els programes de recerca de la UE i d’Espanya.” Per
aixo és tan important la creacié d’equips competitius a escala internacional, que obtinguin
beneficis d’aquests programes i participin en xarxes d’experts a escala mundial.

En el periode del 2001 al 2004 hi havia a Catalunya Gnicament dos grups consolidats de recer-
ca reconeguts per la Generalitat i dirigits per professors de les facultats de comunicacié. Paral-lela-

15. http://www.colpublirp.com/presentacio.htm.

16. http://www.colpublirp.com/presentacio.htm.

17. Ens referim al sisé programa marc de recerca de la Unié Europea 2002-2006 (http://europa.eu.int/comm/
research/fp6/documents_en.htm##fp). | també al Pla Nacional d’Investigacié Cientifica, Desenvolupament i Innovacié
Tecnologica 2004-2007 (http://www.mec.es/ciencia/jsp/plantilla.jsp?area=plan_idi&id=2).
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ment, el nombre d’investigadors o investigadores dels Paisos Catalans que dirigeixen projectes de
recerca del Ministeri d’Educaci¢ i Ciéncia estava per sobre de la mitjana del programa, amb catorze
projectes d’un total de vint-i-quatre de dedicats a la comunicacié a tot Espanya.

La quarta mesura hauria de consistir, doncs, a incrementar aquest nombre de grups, en pri-
mer lloc emergents i després consolidats, perqué poguessin participar en els projectes de R+D+l
a Espanya i a la Unié Europea.’®

Cinquena mesura: nous intercanvis entre la recerca comercial i la recerca académica

Hi ha una gran divisio, una distancia excessiva, entre la recerca academica i la recerca comer-
cial (aplicada), especialment sobre usos i audiéncies de la comunicacié. Laproximacié entre
aquests dos mons de la recerca seria beneficiosa per a totes dues parts. La recerca aplicada es
veuria beneficiada per I'aportacié de metodes innovadors, per la interpretacié contextualitzada
dels resultats i, finalment, per una nova garantia d’independeéncia.

La recerca acadeémica, per la seva banda, es veuria beneficiada per I'obtencié de dades fona-
mentals per a la interpretacié de la realitat comunicativa i aixo introduiria noves perspectives en
la recerca quantitativa.

En aquest sentit, ens hem de felicitar per la creacié del projecte Barometre de la comunica-
cié i la cultura,”” constituit recentment (abril del 2005) i que es proposa una analisi continuada
del mercat dels mitjans de comunicacid i de la industria cultural als Paisos Catalans. Els resul-
tats del Barometre, que s'obtindran d’'una gran enquesta de gairebé quaranta mil entrevistes
anuals, no solament s'adaptara millor que les fonts estadistiques actuals a I'’espai catala de cul-
tura i comunicacid, siné que també respondra millor als problemes socials i humans de les
audiencies, no relatius, exclusivament, al coneixement de les seves practiques de consum.

Sisena mesura: participacio dels experts catalans en els programes i els circuits
de difusid cientifica

Ja hem vist que la participacié de grups d’investigacié catalans en programes de recerca i en
circuits internacionals de difusié de coneixements és molt limitada. La politica cientifica hauria
de corregir aquesta llacuna. Per aconseguir-ho també sera basica la participacio dels investiga-
dors catalans en els circuits de difusié de coneixements a través dels congressos i de les grans
revistes especialitzades internacionals.

18. No disposem de dades sobre la participacié d’experts catalans en projectes de comunicacié dels programes de
recerca europeus, pero estimem que es tracta d’una participacié minima.

19. http://www.escacc.org/ca/empresa/barometre.html.
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Considero una qliestié estrategica revisar i ampliar la participacié catalana en les grans asso-
ciacions internacionals de comunicacié. Tot i haver organitzat dos congressos (Barcelona 1988
i Barcelona 2002) i d’haver tingut com a president un investigador catala, el doctor Manuel
Parés i Maicas, la participacié catalana a I’AIERI/IAMCR (International Association for Media and
Communication Research) és avui minima; no hi ha cap investigador catala que formi part del seu
Consell Internacional ni dels nuclis directius de les seves seccions.

La participacié catalana és encara menys visible en altres associacions internacionals
d’investigadors, com ara la International Communication Association (ICA)%° i I'European
Communication Association (ECA).2

Finalment, caldria proposar I'enfortiment de la col-laboracié amb les grans associacions lla-
tinoamericanes (ALAIC i Asociacién Latinoamericana de Investigadores de la Comunicacién,
FELAFACS), d’'una manera coordinada entre totes les universitats catalanes, aprofitant els con-
tactes iniciats als anys vuitanta des de la UAB.

5. Per una nova agenda de la recerca en comunicacié a Catalunya

Una de les funcions principals de la recerca en comunicacid, encara més en la fase actual de
rapida transformacié dels mitjans de comunicacio, és fer prospectiva, avancar-se als canvis, inter-
pretar la comunicacié a partir de models dinamics. Per fer-ho, sera necessari abandonar I'aten-
Cioé, avui massa exclusiva, en I'analisi de casos i recorrer a una interpretacié més teorica. Proposo,
en aquest sentit, considerar les prioritats seglients per a la recerca en comunicacié a Catalunya.

5.1. Revisio teodrica. La importancia dels nous paradigmes

La renovacié dels paradigmes de la comunicacio és una quiestié teorica clau per interpretar
la comunicacié a I'era telematica, marcada fortament pels canvis derivats de la irrupcié
d’Internet i de la banda ampla.

Els paradigmes (recordant Moles) hauran d’interpretar la nova «ecologia de la comunica-
cioén», les convergéncies que tenen lloc entre els seus diversos factors, els canvis en la direc-
cionalitat del procés, I'aparicié de noves «centralitats» (com ara la que correspon a la pro-
duccio de continguts), les noves formes de mediacié (portals, mitjans de referéncia, fonts
anonimes). | tot aixd, amb models dinamics que permetin la comprensié dels canvis que

s’'aniran succeint.

20. http://www.icahdq.org/.
21. http://www.ecanet.org/.

42



5.2. De la comunicacio mediatica a la comunicacio humana. La interdisciplinarietat

Una de les causes de la pobresa teorica de les actuals ciéncies de la comunicacio és, preci-
sament, I'excés d’atencié mediatica. Aquest plantejament ha allunyat els estudis de comunica-
cié del nucli de la quiestid, que no és cap altre que la condicié humana. Jesus Martin Barbero ha
estat un dels primers a cridar I'atencid sobre la necessitat d’aquest canvi d’enfocament: «dels
mitjans a les mediacions.

Per superar aquesta situacio, la recerca en comunicacié hauria de plantejar-se en termes
interdisciplinaris. D’'una banda, reclamant el concurs de disciplines com ara I'antropologia, la
sociologia i la psicologia per entendre els aspectes culturals de la comunicacid, i, de I'altra, recla-
mant I'aportacié de disciplines com ara I’economia, el dret i la ciéncia politica per entendre un
altre aspecte fonamental de la comunicacié: I'estructura dels mitjans.

5.3. Les convergencies entre els estudis de comunicacio i els estudis culturals

Els darrers anys els avengos teorics en el camp de la comunicacié han vingut més de les apor-
tacions dels estudis culturals que no pas de la mateixa agenda de la mass communication re-
search. Els moderns estudis culturals han sabut abandonar I'antic aillament entre disciplines,
integrant els coneixements de I'antropologia (recordant Lévy-Strauss), la semiotica (recordant
Barthes) i la sociologia (recordant Bourdieu). La interdisciplinarietat forma part de la metodo-
logia i de la formacié dels estudiosos de la cultura.

Els estudis de comunicacié haurien de seguir la mateixa linia. Només aixi podran fer front,
amb rigor, als grans reptes que els planteja I'actual «esperit del temps». Esmentem, Unicament,
tres reptes d’una gran transcendéncia social: la integracié cultural dels moviments socials
(immigracid), la identitat cultural i lingiiistica, i la interpretacié del paper de la informacié en les
democracies modernes.

5.4. Interpretar la comunicacio a Catalunya en el context de la globalitzacio

Lany 2005 coincideixen la celebracié del vint-i-cinqué aniversari de I'Informe MacBride i la
clausura de la Cimera Mundial de la Societat de la Informacié.?? Disposem ja de prou evidéncies
per afirmar que, en la societat de la informacid, els mitjans de comunicacid, les TIC, sén factors
centrals, tant de la politica de desenvolupament tecnologic i economic com de la identitat cultural.

22. Vegeu el numero extraordinari de Quaderns del CAC: Miquel de MORAGAS, Isabel FERNANDEZ ALONSO, Merce
Diez i Martin BECERRA (coord.) (2005), Quaderns del CAC (en linia) (Barcelona, CAC, InCom-UAB), ndm. 21 (gener-abril
2005), XXV aniversari de I'lnforme MacBride: Comunicacid internacional i politiques de comunicacié, 162 p. <http://
www.cac.cat/pfw_files/cma/recerca/quaderns_cac/q21.pdf>.
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Aquesta situacié planteja un repte molt especial per a Catalunya i per a la recerca en comu-
nicacid: saber trobar el lloc que correspon a les experiéncies de caracter local i nacional en el
context de la globalitzacié. En aquest sentit, la recerca sobre comunicacié a Catalunya pot con-
vertir-se en tematica d’interes mundial. Només dos exemples: I'analisi de la viabilitat de la tele-
visié publica catalana i I'analisi de les experiéncies de televisid local, per la seva singularitat,
podrien esdevenir casos d’interés per a moltes altres experiéncies de comunicacié internacio-
nal, tant del sud com del nord.

L'experiéncia local s’haura de deixar d’interpretar com una barrera per a la projeccié dels
estudis de comunicacié a escala mundial.

6. Alguns arguments sobre la importancia social de la recerca en comunicacio

Al final d’aquesta ponéncia s’escau recordar una cosa que possiblement s’hauria ha-
gut d’assenyalar des del comencament: 'interés social de la recerca en comunicacié. De fet,
crec que avui dia, condicionats com estem pels factors mediatics, ningd no dubta d’aquest
interes.

Concretament, podem assenyalar que la recerca en comunicacié és a la base de quatre poli-
tiques fonamentals de la societat catalana actual: la politica de comunicacio, la politica cultural,
la politica educativa i la politica de benestar social.

La politica de comunicacié ha de resoldre problemes d’una gran transcendéncia, com ara la
reforma del sistema audiovisual, la necessitat de trobar noves formes no governamentals de
gestio de la comunicacid publica i les politiques per desenvolupar els mitjans de comunicacié en
llengua catalana. La recerca en comunicacié ens ha d’aportar coneixements sobre |a viabilitat de
I'espai catala de comunicacid, indispensable per establir totes aquestes politiques.

Per la seva banda, la politica cultural, cada vegada més implicada en les politiques de co-
municacid, reclama la recerca per interpretar les noves formes culturals (I'esperit del temps)
de la nostra época i també coneixements estratégics per desenvolupar una indudstria cultural
propia. La recerca en comunicacid és indispensable per planificar les activitats culturals. El
Forum Universal de les Cultures Barcelona 2004 va posar ben clarament de manifest les con-
sequiéncies de no comprendre la complexitat dels aspectes comunicatius dels projectes cul-
turals.

La politica educativa s'observa cada vegada més interessada en la dimensié comunicativa,
tant pel que fa als efectes de I'Us dels mitjans de comunicacié fora de I'escola com pel que fa a
I'ds de les tecnologies de la comunicacié en I'aprenentatge.

Finalment, la politica de benestar social ha de recérrer a la recerca en comunicacié per inter-
pretar els efectes socials i culturals de la implantacié de les TIC, amb tot el que aixo representa.

Abans d’acabar considero pertinent assenyalar encara uns altres tres aspectes que entenc
rellevants de la contribucié dels estudis sobre comunicacié a la societat catalana:
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1. La recerca en comunicacié té€ un paper important en la transmissié de la imatge de Cata-
lunya en I'ambit mediatic internacional. Per fer-ho, hauriem de multiplicar la preséncia catala-
na en els organismes i els recursos académics de difusié internacional.

2. Larecerca en comunicacié té un paper clau en les nostres societats: la critica als mitjans
de comunicacié. Aquests mitjans tenen com a missié democratica, ben reconeguda, la critica de
la funcié publica, perd també han de ser objecte, al seu torn, de critica democratica. A la recer-
ca en comunicacié li correspon aquesta funcié de posar al descobert els interessos (politics i
econdmics) que condicionen la seva programacio.

3. Alfinal, perd no en darrer terme, la recerca en comunicacié té una altra important funcié
social: la formacié dels futurs professionals de la comunicacid, professionals amb una base soli-
da i sostenible, és a dir, amb una bona base teorica.

7. Quadres estadistics annexos

QUADRE 1
Tesis sobre comunicacid a les universitats de Catalunya (1996-2003)

Any 1996 1997 1998 1999 2000 2001 2002 2003 Total
Nombre 20 21 13 18 15 16 23 26 152

Tesis sobre comunicacio a les universitats de Catalunya (2002 i 2003)
per facultats i departaments

Universitat Departament 2002 | 2003 | Total
UAB Departament de Comunicacié Audiovisual i de Publicitat (CAP) 1 12 23
Departament de Periodisme i de Ciéncies de la Comunicacié 4 8 12
UPF Departament de Periodisme i de Comunicacié Audiovisual 5 3 8
Institut Universitari de Lingiistica Aplicada (IULA) 0 2 2
Departament de Ciéncies Politiques i Socials (CPIS) 0 1 1
URL Departament de Comunicacio 3 0 3
Total tesis 23 26 49

FonT: CasasUs (2005), Reports, IEC, i Marta Civi (2005), «Estudis universitaris», en el llibre citat en la nota 12, p. 343-346.
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QUADRE 2
Autors o autores d’articles en revistes internacionals de «comunicacié» (1996-2005)%

Autors de Catalunya 13 | Autors d’Espanya 16 | Total 29
Autors de facultats i/o Autors d’altres
departaments de comunicacio 6 | facultats i/o departaments 23 | Total 29

FoNT: Social Sciences Citation Index.

QUADRE 3
Projectes de recerca del Pla Nacional d’Investigacid espanyol (trienni d’execucié 2003-2005)
(Ciencies socials)

Ciéncies socials 144 Realitzats en facultats de comunicacié 2 (1,3 %)

Amb tematica de comunicacio 4

Projectes de recerca del Pla Nacional d’Investigacic espanyol (trienni d’execucié 2004-2006)
(Humanitats i ciéncies socials)

Ciéncies socials 376 | Humanitats 274 Total 650 | Realitzats en
facultats de
comunicacié

Geografia 7 | Filosofia 21

Ciencies politiques 12 | Art 27

Sociologia 34 | Historia 95

Educacio 54 | Filologia 131

Economia 86

Psicologia 74

Jurisdiccio 109

Amb tematica Amb tematica Amb tematica

de comunicacio 11 | de comunicacié 10 | de comunicacié 21(3,2%) | 4 (0,6 %)

23. Analisi de les quaranta-quatre revistes (basicament de domini anglosaxd) indexades pel Social Sciences

Citation Index. Es fa referencia Gnicament al primer signant de cada article.
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Tematica de les tesis doctorals sobre comunicacio a les universitats de Catalunya

QUADRE 4

(2002 i 2003)
Per enfocament teoric o metodologia | Nombre Per temes Nombre
Retorica i contingut de la informacio 16 Televisio 10
Estrategies i rutines de produccié 17 Premsa n
Estudis culturals, societat i mitjans
de comunicacié de masses 4 Educacié 5
Politiques de comunicacié 4 Cinema 5
Estudis d’audiencia 3 Radio 4
Historia de la comunicacié 3 Comunicacié corporativa 3
Economia de la comunicacio 2 Comunicacié (no mitjans
de comunicacié de masses) 2
Teoria de la comunicacié 0 Internet 2
Total 49 Telecomunicacions i tecnologies 2
Publicitat 2
Comunicacié medica 1
Altres 2
Total 49
Per ambits de referéncia
Amb ambits explicits de referéncia
America Llatina 10
Catalunya 12
Espanya 7
Sense ambit explicit de referéncia 20
Total 49

FONT: Elaboracié propia amb dades de Marta CiviL (2005), «Recull de tesis doctorals llegides a Catalunya (2002-2003)»,

en el llibre citat a la nota 12, p. 343-346.
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QUADRE 5

Tematica dels projectes de recerca de ciéncies socials i humanitats
(2003-2005 i 2004-2006)

Per teories i/o metodologies Nombre Per temes Nombre
Politiques de comunicacié 7 Altres 5
Retorica i contingut de la informacio 4 Internet 4
Sociologia (culturals, societat Cinema 4
i mitjans de comunicacié de masses) 4
Documentacio 4 Publicitat 3
Psicologia de la comunicacié 3 Televisio 3
Estudis d’audiencia 1 Telecomunicacions i tecnologies 2
Estrateégies i rutines de produccié 1 Comunicacié medica 2
Historia de la comunicacié 0 Educacié 1
Economia de la comunicacié 0 Radio 0
Teoria de la comunicacié 0 Premsa 0

Comunicacié corporativa 0

Comunicacié interpersonal

(no mitjans de comunicacio

de masses) 0
Total 24 Total 24
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QUADRE 6

Articles d’autors/es catalans en revistes llatinoamericanes

(2003-2004)
Revistes considerades Articles % respecte del total
d’autors/es d’articles
d’universitats
catalanes
Chasqui (Quito)
Comunicacién y Sociedad (Guadalajara)®*
Diélogos de la Comunicacién (FELAFACS)® 13 2,8
Signo y Pensamiento (Bogota)
Razén y Palabra (en linia)

Articles d’autors/es catalans en revistes espanyoles

(2003-2004)
Revistes considerades Articles % respecte del total
d’autors/es d’articles
d’universitats
catalanes

Ambitos (Universitat de Sevilla)

Comunicacién y Sociedad (Universitat de Navarra)
CIC (Universitat Complutense de Madrid)

Telos (Fundacién Telefénica) 51 13,3
Zer (Universitat del Pais Basc)

Sphera Publica (Universitat Catolica de San Antonio, Murcia)
Revista Latina de Comunicacion Social (Universitat

de La Laguna)

24. Consultat Gnicament ndm. gener-juny 2004.
25. Consultat Gnicament num. 68 (desembre 2003).
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La contribucié de la geografia

Joan Vila-Valenti
Membre de I'Institut d’Estudis Catalans

La pregunta fonamental que ens fem, en el nostre cas, d’acord amb I'objectiu primordial
d’aquest cicle de conferéncies, és com els estudis geografics han pogut contribuir o de fet han
contribuit, d’'una manera o altra, a un correcte i positiu coneixement i desenvolupament del nos-
tre pais i dels seus habitants. Tinguem en compte que qualsevol disciplina social, posem com a
bons exemples la sociologia o I'antropologia, pot dedicar-se i sovint es dedica a I'estudi de
determinats aspectes d’un pais, especialment respecte a les caracteristiques de la seva pobla-
cio. Llavors els vincles entre uns estudis i les conclusions aconseguides, d’una banda, i el pais
concret on habita la poblacié estudiada, de I'altra, poden establir-se o s’estableixen des del pri-
mer moment del treball que hom efectua.

Aquestes connexions entre el fet estudiat i un pais poden aparéixer encara més estretes
quan I'estudi és de caracter geografic, ja que llavors el pais es converteix precisament en |'ob-
jecte directament considerat. Un estudi geografic pot tractar, en efecte i des del primer moment,
d’un pais, tingut en compte en si mateix, en la seva realitat fisica (relleu, clima, aigijes), en els
éssers vius que hi habiten (vegetacié, fauna) i també, no cal dir-ho, en els seus habitants i en el
que ells han estat capacos de realitzar i organitzar sobre i en relacié amb el seu propi territori.
Si considerem aquells fets i aspectes que ultimament, en els darrers decennis, han presentat i
presenten un fort interes social, ens referirem especialment al medi ambient i a I'organitzacié del
territori. Llavors el treball geografic pot esdevenir, d’'una manera evident, un mitja de correccid i
millora d’'un pais i dels seus habitants, a partir de les condicions i caracteristiques positives o
negatives que aquell presenta. Aixi, doncs, les relacions entre 'estudi geografic i el bon i complet
coneixement que del pais han adquirit els geografs i fins i tot I'establiment d’un projecte respec-
te a la seva possible evolucié futura poden aparéixer clarament d’'una manera ben estreta.

El que acabem d’assenyalar, és a dir, I'obtencié d’'un bon i complet coneixement geografic
d’un pais, valid fins i tot respecte a I'’establiment d’un possible programa de millora i desenvo-
lupament, sols pot obtenir-se si apliquem una recerca geografica que presenti, en conceptes i
métodes, un caracter cientific, capag d’establir unes relacions, almenys parcials, entre els diver-
sos elements estudiats. A Catalunya aquest fet no es déna, com succeeix en la majoria dels
casos, fins que I'ensenyament de la geografia es realitza a través de la universitat. Aquesta ins-
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titucionalitzacié universitaria de la geografia comporta, si es vol efectiva i continua, I'existéncia
de grups de geografs dedicats a la recerca, cosa que en el nostre pais no apareix clarament fins
al vuité decenni del segle passat. Aixd ens obliga a considerar en aquest treball els diferents
tipus de geografia que a Catalunya s’han donat a partir de la fi del segle xix (vegeu a la biblio-
grafia: Casassas, 1989 i 1991; Lluch, 1961; Nadal, 1991, i Vila-Valenti, 2002) i les relacions que
s’hagin pogut establir entre cadascuna d’aquestes geografies, o formes d’estudi geografic, i el
nostre pais i els seus habitants.

1. La geografia descriptiva i els inicis d’una geografia cientifica

Vist el problema des del comeng del segle xxI, queda clar que la geografia a Catalunya pre-
senta un caracter preponderantment descriptiu fins al primer ter¢ de la centuria anterior. Caldra
aclarir que volem dir amb exactitud quan parlem de «descripcié d’'un pais», considerat en
aquells moments —fi del segle xix i primer ter¢ del seglient— i aplicat precisament al nostre,
dins d’'una determinada evolucié social i economica. La pregunta segueix essent la que inicial-
ment hem efectuat en comencar aquesta conferéncia: quina relacié pot existir o existeix entre
el coneixement geografic i els habitants d’aquest pais concret, en aquells moments.

La descripci6 geografica

Queda clar que la descripcio €s la presentacié o representacié d’un fet o una cosa «amb
paraules escrites o dites», segons el Diccionari de I'lEC. Si la descripcié és geografica, afegim
immediatament que sovint apareixeran, a més de les paraules i des del Renaixement, uns gra-
fics (mapes, visi6 o planol d’algun nucli urba). Es curiés que el primer exemple amb el mot des-
cripcid que apareix en I'obra que acabem de mencionar sigui precisament geografica: «Descriure
una contrada». Es una mostra més del fet que el lector esta acostumat que els geografs —o els
qui actuen com a tals— efectuin aquest tipus de presentacions.

En I'aspecte fisic hom destacara especialment, en la majoria dels casos, els sectors munta-
nyosos —amb ['altitud dels principals pics—; el contrast entre el litoral, d’'una banda, i I'interior
o el ponent, de I'altra; els rius i llurs afluents, i potser algunes caracteristiques o exemples res-
pecte als ésser vius (boscos, alguns animals especialment terrestres). Observem que
I’exploracid sobre les caracteristiques del clima solia tenir escassa importancia i en ocasions sols
apareixia una breu referéncia, dispersa en el text, a vents, pluja i calor-fred. En I'aspecte huma,
podia haver-hi una al-lusié al procés historic i I'estudi adquiria una certa extensié i amplitud en
tractar de la poblacid, el poblament (dispers; en petits i mitjans nuclis concentrats; ciutats, amb el
ressalt, és clar, de Barcelona), les activitats econdomiques (agricultura, pesca, industria —amb
un notable desenvolupament en determinades branques, des de mitjan segle xix— i comerg) i
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vies de comunicacié, també amb nous mitjans i noves formes en I'€poca a la qual ens estem
referint, respecte al passat proper o immediat (segle xviil i primera meitat del xix).

Aquesta forma de presentar el pais, des d’un punt de vista geografic, té ja antecedents en les
centuries anteriors i en el nostre cas pot endarrerir-se fins als dltims anys del segle xvi, amb
I'obra del jesuita Pere Gil (Vila-Valenti, 1994). Els autors eren escriptors cultes, que publicaren
sobre materies ben diferents i que en cap cas no poden considerar-se propiament geografs.
En canvi, en els decennis contemporanis en qué es va seguir, amb la conseglient adaptacid i
adequacio a I'época, I'esquema geografic abans breument indicat —repetim, des de la fi del
segle xix fins al primer ter¢ del xx— sovint els autors eren mestres o pedagogs, com a resultat
d’un fet que després exposarem. En alguns moments pot notar-se un cert intent de sobrepas-
sar la pura descripcid, per influéncia de geografs dels paisos europeus que havien renovat nota-
blement, ja des dels dos decennis darrers del segle xix, els estudis geografics. Més endavant
insistirem en aquest punt. En I'extensa obra que dirigi un historiador, Francesc Carreras Candi
(cinc volums, el primer publicat el 1908), se sol-licita la col-laboracié de diversos especialistes,
com és el cas de dos geolegs. Aixo responia a la necessitat que se sentia que hi havia d’haver
una certa relacié amb les ciencies naturals, especialment amb la geologia, en la formacié d’un
geograf; perd aquest procés formatiu i educatiu llavors no existia encara a Catalunya.

Malgrat tot, aquesta geografia descriptiva contemporania presentava unes caracteristiques
que mostraven que tenia ja una certa repercussié en la poblacié del nostre pais, principalment
en algunes ciutats, on la primera ensenyanca comencava a renovar-se d’una manera for¢a des-
tacada. Especialment en dos aspectes, ens sembla, aquesta geografia podia fer i en realitat va
fer un important paper. S6n les dues qliestions que estudiarem tot seguit: la geografia com a
instrument pedagogic en I'estudi d’un pais; com, a través de I'estudi geografic, podem assolir el
que en direm una consciéncia de pais.

La geografia, un instrument pedagogic

Des de la fi del segle xix i especialment en el primer ter¢ de la centuria passada assistim a
Catalunya a una important renovacié de caracter pedagogic. De manera paral-lela, existeix un
desenvolupament de la geografia descriptiva, especialment en les publicacions escolars, tal com
hem assenyalat fins ara. Ja hem indicat que, en bona part, foren mestres o pedagogs els que
promogueren la millora dels textos geografics. A ells s'uniren, en el tercer i quart decennis,
alguns professors de segona ensenyanca, formats com a naturalistes a la universitat, en espe-
cial alguns geolegs.

El que ara voldriem subratllar és un fet que es produeix clarament en aquest periode i és que,
en definitiva, la geografia intervé eficagment en I'esmentada renovacié pedagogica i fins i tot hi
acompli un ben destacat paper precisament en el sentit que interessa als objectius d’aquesta
comunicacié. Vull dir a la possible relacié entre la nostra matéria i el pais i els seus habitants.
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Recordem que I'objectiu de I'estudi geografic pot ser —i sovint és— el propi pais. En els decen-
nis esmentats una geografia descriptiva, relativament renovada, es posa al servei d’un pais que
ha entrat, en conjunt, en una també renovada evolucié. Concretament, en aquells moments, la
geografia apareix al servei de I'aspecte pedagogic i es converteix en un dels més vius i dinamics
instruments, dins de 'esmentada renovacié de I'ensenyanca primaria.

Amb una visié geografica hom parla de la Catalunya d’aquells moments, de la Catalunya
fisica i de la Catalunya humana, de la situacid, la posicid, el relleu, la vegetacid, la poblacio,
I’economia, la circulacié d’homes i productes, les ciutats i els pobles. Sempre s'intercala un fet,
I'existéncia d’'unes comarques, que no sol faltar mai en aquest discurs geografic. La comarca
és un fet més espontani, més adequat a la nostra evolucié historica —més «natural», dira
algli— que altres divisions politiques o administratives que Catalunya pugui tenir. Hom recor-
re el pais o part d’ell; sens dubte, hom veu i observa almenys la capital, algunes ciutats i
pobles i les terres properes, perd no s'obliden pas les comarques, algunes allunyades. Els tre-
balls posteriors dels alumnes i estudiants sén nombrosos: escriure sobre les terres vistes,
dibuixar i evocar d’'una manera o una altra els records, manejar mapes i planols. La geografia
s’ha convertit, en mans d’'un bon nombre de mestres i professors, en un viu i dinamic instru-
ment al servei de I'’ensenyanca. Cal afegir que aquest ampli moviment pedagogic coincideix a
Catalunya, en I'intent de recérrer i conéixer el pais, amb un altre importat moviment social,
I’excursionisme.

La consciencia de pais

En el nostre cas, és clar, no es tracta pas d’estudiar qualsevol pais, siné precisament el nos-
tre. Es evident, després de tot el que hem dit, que a través d’una adequada ensenyanca de la
geografia, com comenca a succeir en I'época que estudiem, hom pot arribar a un bon coneixe-
ment del pais. Hi ha un bon nombre de publicacions geografiques sobre Catalunya en el tercer
decenni del segle passat, en uns moments d’una acusada evolucié social i econdmica. Es un bon
exponent d’aquest fet la ciutat de Barcelona, que amb una poblacié de 710.000 habitants
el 1920 —havent partit d’un xic més de mig milié (505.000), al comenc del segle— supera el
milié deu anys després (1.005.000). Precisament és a través de la geografia que hom pot arri-
bar a un cert coneixement del pais, tot mostrant les caracteristiques —repetim, fisiques i huma-
nes— que aquell presenta. D’altra banda, el coneixement geografic pot restar equilibrat, ja que
si és veritat que certs fets queden destacats i en forca ocasions molt destacats —/I’estudi de les
ciutats i especialment Barcelona, en el nostre cas, per exemple—, també és veritat que els geo-
grafs catalans han sentit especialment des de fa més d’un segle un viu interés per la considera-
cié i I'estudi de les comarques.

Aquest coneixement, si €s relativament complet i adequat, déna lloc al que podriem dir-ne
la consciéncia de pais. El lector o el qui rep I'ensenyanca geografica pot aconseguir una con-
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cepcid que pot arribar a ser viva, forca completa i fins i tot punyent i penetrant, si es té en comp-
te que es tracta del propi pais. Es cert que altres disciplines, especialment la historia, poden
arribar a una concepcié semblant, pero la geografia té I'avantatge de mostrar el pais actual, ben
definit i concret, conegut sovint, almenys en determinats sectors territorials, d'una manera vis-
cuda i directa.

El bon coneixement del pais i aquesta consciencia de pais poden engendrar sens dubte una
valoracid i una estimacié envers el pais. Encara més si les circumstancies historiques, socials i
fins i tot politiques sén favorables, com succeia en els moments als quals ens estem referint. El
pais conegut es converteix en el pais valorat i estimat. Pau Vila, el geograf catala més destacat
d’aquells moments (Vila-Valenti, 2006 b), amb una visié ltcida de que pot representar 'estudi
geografic del nostre pais, dedica la seva obra (Resum de geografia de Catalunya, |, 1928) «als
mestres de les noves generacions», ja que sén precisament ells «els qui, millor que ningd, poden
fer coneixer i estimar la Patria».

Un cas de geografia aplicada

Fins ara apareixen doncs clarament dos fets que mostren, d’una manera evident, les impor-
tants relacions que poden establir-se entre els estudis geografics sobre Catalunya i el mateix
pais i la seva poblacié: d’una banda, la nostra disciplina es converteix en un viu i destacat ins-
trument pedagogic en estreta vinculacié amb el pais; de I'altra, el coneixement geografic adqui-
rit esdevé una forma ben definida de considerar-lo i valorar-lo, és a dir, es transforma en el que
podem dir-ne una consciencia de pais.

Encara es produeix, en el quart decenni del segle passat, un altre fet que mostra una nova
relacié entre la disciplina geografica i el pais considerat. Es tracta del que se n’ha dit «geografia
aplicada», és a dir, la utilitzacié dels coneixements geografics aconseguits amb I'objectiu de
resoldre un determinat problema, que en general sol tenir una relacié amb el territori o amb les
distintes formes d’ocupacié d’aquest territori. En el nostre cas és un exemple primerenc
d’aquest tipus de treball, fins i tot considerant la rapida evolucié de la geografia contemporania,
en aquesta epoca, en els paisos europeus més avancats, entre els quals Anglaterra.

El problema que es presentava era la divisié territorial de Catalunya, en un moment, I'any 1932,
amb unes circumstancies politiques que permetien aquesta tasca. Després del que hem dit fins
ara, no ens pot sorprendre que dels nou components de la ponéncia que fou nomenada per a
I'estudi corresponent —i que forcosament havien de posseir un bon i directe coneixement del
nostre pais— quatre fossin mestres. Tampoc no €s sorprenent que dels mestres indicats tres
tinguessin publicacions de geografia i que aparegués un quart geograf amb una altra activitat pro-
fessional. Els que actuaren com a vicepresident de la ponencia —els presidents politics foren
successivament el conseller de Cultura i després el de Governacid— i com a secretari, ambdds
eren geografs (Pau Vila i Josep Iglésies; vegeu Generalitat de Catalunya, 1937).
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No ens referim pas ara al treball efectuat ni a les conclusions assolides pels membres de la
ponéncia esmentada, que en conjunt aconseguiren, amb un nombre de trenta-vuit comarques
definides, un notable encert. El que ens interessa destacar és I'encarrec a uns determinats mes-
tres i geografs d’una tasca de recerca geografica sobre el nostre pais que té per finalitat preci-
sament incidir en el mateix pais. Lamentablement el treball efectuat i la seva aplicacié dura ben
poc. Ja per raons politiques, les disposicions corresponents havien tardat quatre anys a veure
la llum i la seva aplicacié dura tan sols del desembre de 1936 al gener de 1939.

2. Una época de transicio

Com és ben sabut, la fi de la Guerra Civil representa un canvi sobtat i brusc en I'evolucié cien-
tifica i cultural de Catalunya. Respecte a la geografia, representa I'emigracié for¢ada de diversos
geografs destacats i la interrupcié de les tasques d’unes entitats interessades per la nostra dis-
ciplina. Llavors, durant uns anys, sols d’una manera individual o personal —i de forma aillada,
podriem dir— es mantingué l'interes pels estudis geografics, que no comencen de nou, d’una
manera col-lectiva, fins als darrers anys del sisé¢ decenni. D’altra banda, també havia quedat
completament interrompuda la tasca de renovacié pedagogica que en I'ensenyanca primaria
feia, com ja hem explicat, uns decennis que durava i que respecte a I'ensenyanca secundaria
—estudis de batxillerat— s’havia iniciat més recentment, en els anys trenta, amb I'aparicié de
I'Institut Escola.

Els intents de renovacid de la geografia

Malgrat tot, en efecte, cal assenyalar que no es trenca del tot la continuitat en I'interes pels
estudis geografics. Ja a la segona meitat del cinqué decenni algunes de les persones interessa-
des per la geografia intentaren donar-li de nou un sentit rigords col-lectiu: Lluis Solé i Sabaris,
catedratic de Geografia Fisica a la Facultat de Ciéncies de la Universitat de Barcelona, organitza
un reduit centre de geografia al Consell Superior d'Investigacions Cientifiques (CSIC), comptant
amb I'entusiasta col-laboracié de Salvador Llobet, que, en realitat, acaba essent el veritable
director d’aquest grup; d’altra banda, Josep Iglésies, autor ja citat anteriorment, assaja de con-
tinuar les tasques que havia iniciat I'any 1935 la Societat Catalana de Geografia, filial de I'Institut
d’Estudis Catalans, d’'una manera ben humil i casolana —literalment, ja que les sessions
comengcaren el 1946-1947 a casa seva. En canvi, la Facultat de Lletres continuava amb un ensenya-
ment ben migrat de la geografia, incapac de crear un grup de geografs universitaris.

Pero llavors calia fer I'esfor¢ de posar-se al dia, ja que els anys havien passat i els estudis
geografics havien avancat forca en diversos paisos europeus, un cop acabada la Segona Guerra
Mundial. En realitat, ja havien aparegut uns intents de renovacié de la geografia descriptiva lla-
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vors imperant, tal com ja hem explicat, en el tercer decenni. Pau Vila ho manifestava clarament
a mitjan d’aquest decenni, I'any 1926, en el proleg a I'estudi de la Cerdanya, que volia constituir,
dins del camp de la geografia, «un nou génere d’estudis a Catalunya [...] guiats sobretot pels
moderns corrents geografics de I'escola francesan» (Vila, 1926). Durant aquells anys hom publica
alguns treballs que intentaven una renovacioé dels estudis geografics; pero era dificil arribar a
obtenir una linia conceptual i metodologica de millora, i aconseguir la formacié d’un grup de
geografs, si aquesta tasca no s'efectuava des de la universitat.

En el sentit d’auténtica renovacid, des de mitjan cinqué decenni i especialment al llarg del
sise, destaca l'institut creat al CSIC pel professor Solé i Sabaris. Fou aquest mateix professor el
que dirigi una Geografia de Catalunya, en tres volums, que comenga a publicar-se en fascicles
I'any 1958 (Vila-Valenti, 2002).

La importancia dels estudis comarcals

Es curids i realment significatiu assenyalar que en els intents de renovacié dels estudis
geografics a Catalunya, en I'época que ara estem considerant, els objectius tematics que adqui-
riren un relleu ben destacat, sovint exclusiu, foren els estudis comarcals. La recerca geografica
catalana d’aquells moments es concreta especialment en 'analisi de determinades comarques.
La citacié que abans hem esmentat de Pau Vila apareix en la recerca efectuada sobre la comar-
ca de la Cerdanya (1926). Feia uns anys que havia aparegut un estudi sobre el Gironés (1923) i
amb posterioritat foren publicats altres treballs comarcals, entre els quals destaquem els efec-
tuats sobre la Plana de Vic, el Vallés, el Priorat i el Baix Emporda. Amb posterioritat a la Guerra
Civil, aquests estudis comarcals passaren a efectuar-se sovint com a tesis doctorals, realitzades
per alguns universitaris llicenciats en historia, que s'interessaven personalment per la geografia.
Aixi hom efectua diverses recerques geografiques que esdevingueren tesis de doctorat sobre
I'area del Montseny i Andorra, en el cinqué decenni, i posteriorment sobre el Bages, I'’Alt Empor-
daila comarca d’Olot.

Linterés per les comarques a Catalunya es reflecteix també en diversos treballs efectuats per
economistes a partir de mitjan i de la segona meitat del seteé decenni. En aquestes analisis pre-
domina, és clar, I'estudi de les caracteristiques econdomiques de I'area considerada. Una bona
mostra d’aquests estudis, alguns dels quals quedaren sense publicar, la donen els treballs que
veieren la llum entre 1966 i 1969, com a publicacions o multicopiats, sobre la comarca d’Olot,
el Camp de Tarragona, el Vallés Oriental, les dites «regions» de I'Ebre i de Tarragona, el Vallés i
I’Alt Penedés (Lluch, 1970).

Convé subratllar finalment I'esfor¢ que representa la publicacié d’'uns estudis relativament
breus, perd amb unes pautes en I'exposicié que pretenien ser forca ordenades i completes, de
totes les comarques catalanes, escrits la majoria durant la segona meitat del seté decenni.
Aquests treballs comarcals aparegueren en els volums 11 i 11l de la Geografia de Catalunya que
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dirigi el professor Solé i Sabaris, obra abans ja citada, i que foren publicats respectivament els
anys 1968 i 1974 (Vila-Valenti, 2002 i 2006a).

Una nova visio: Catalunya, un mosaic de comarques

Aquests treballs comarcals i aquestes publicacions sobre les comarques catalanes, en bona
part realitzats i escrits per geografs, son el motiu principal per provocar una nova visié del pais:
Catalunya és vista i entesa com un mosaic de comarques. Ens estem referint concretament a la
societat catalana dels dltims anys del seté decenni i del comenc del vuité. Al mateix temps pot
haver-hi el record, per part d’'una generacié que ha aconseguit ja la seva plenitud, d’una divisi¢
comarcal del territori catala que va ser vigent en uns pocs anys de la Republica, durant el quart
decenni —i que per cert fou efectuada també, en bona part, per gedgrafs, com hem tingut oca-
si6 d’exposar.

El que rep, doncs, la nova generacié del vuité i nove decennis, en uns anys de transicié social
i politica, és una visié i un record en els quals sens dubte els gedgrafs han fet originariament un
important paper. Parlem d’una geografia en un sentit molt ampli, en la qual, com ja hem dit, hi
ha la consideraci¢ de fets i factors fisics i fets i factors humans, sempre en relacid, en el nostre
cas, amb el territori catala. La consciéncia de pais pot adquirir facilment, en aquestes cir-
cumstancies, un nou caracter, que justifiqui la cerca d’'unes noves divisions territorials, amb un
caracter administratiu i fins i tot politic. En la plenitud ja de 'esmentada generacié fou de nou
vigent, en la segona meitat del nove decenni, la divisié comarcal de Catalunya, amb algunes
modificacions i la creacié de tres noves comarques. De cara al futur, hem d’esperar que, a par-
tir d’'unes agrupacions de comarques, esdevingui realitat una divisié en arees relativament
extenses —conegudes amb I'antic nom de «vegueries»— que substitueixin, amb un origen i
unes caracteristiques diferents, les actuals provincies. En definitiva, heus aqui com uns deter-
minats estudis geografics sobre el nostre pais han donat lloc a una concreta accié sobre el terri-
tori, en aquest cas respecte a la divisié administrativa i politica.

La consideracié comarcal de Catalunya i la divisié en comarques ha enriquit i ha millorat sens
dubte la visié que ara tenim del nostre pais. En primer lloc, I’ha feta més completa: no sols con-
siderem uns determinats nuclis urbans —en ocasions sembla que, havent parlat especialment
de Barcelona i potser d’alguna altra ciutat, ja ens hem referit a tot el pais—, sind que, gracies a
les comarques, podem arribar i tenir en compte el més reduit o allunyat dels nostres municipis.
En segon lloc, I'ha feta més diversa: la consideracié de la diferent localitzacié i situacié de cada
comarca i de les contrastades caracteristiques fisiques (relleu i clima, especialment) i humanes
(poblacié, poblament, economia, comunicacions) mostra clarament la diversitat dels territoris i
de les poblacions, i la veritable importancia i els peculiars trets i problemes que presenten els
sectors agraris i forestals, per exemple, en el conjunt del pais. En tercer lloc, I'aprofundiment en
aquesta visié comarcal i la consideracié dels diversos nuclis urbans que sén capitals de les
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comarques i llurs respectives arees d’influéncia han permés efectuar amb més realisme I'inici i
el desenvolupament de I'estudi de la xarxa urbana en el conjunt del nostre pais.

3. La geografia com a disciplina cientifica

Si ens referim des d’ara a una geografia «cientifica» a Catalunya, no volem pas dir que els
estudis geografics anteriors manquessin d’un cert rigor i no intentessin establir, en determinats
autors i en determinades ocasions, unes relacions i unes connexions entre els fets exposats.
Quan en una primera época parlavem d’una geografia descriptiva, hem assenyalat que de vega-
des existia I'intent de superar la pura descripcid. Ja en el segon decenni podem rastrejar aquest
fet i hem destacat la clara actitud de Pau Vila respecte a aquesta qliestié en publicar I'any 1926
el treball sobre la Cerdanya. Fins i tot apareixen llavors alguns universitaris dedicats a la geo-
grafia, procedents de la Facultat de Ciéncies i, des del cinque decenni, de la Facultat de Lletres.
Alguns d’ells realitzaren amb tot encert estudis geografics i arribaren a destacar, de vegades
notablement, en el camp de la geografia. Pero es tracta de casos aillats i que, d’altra banda, no
havien rebut inicialment, durant els estudis superiors, una formacié propiament geografica. Va
ser llur esfor¢ individual i personal el que havia anat suplint 'esmentada deficiéncia inicial res-
pecte a la geografia, pero llur valua pedagogica i cientifica els va convertir —com en el cas de
Pau Vila, Lluis Solé i Sabaris i Salvador Llobet— en mestres, d’una o altra manera, de la gene-
racié posterior de geografs catalans, entre els quals es compta I'autor d’aquest escrit.

Lexistencia d’un corrent geografic col-lectiu, amb una adequada formacié personal i una
dedicacié a la recerca, amb les corresponents publicacions, no apareix en el cas de Catalunya
fins a la segona meitat del seté decenni, amb un notable desplegament posterior en els anys
setanta i vuitanta. En definitiva, I'esdeveniment que en realitat resulta decisiu fou la formacio
de grups universitaris dedicats a la geografia, a les facultats de Lletres. Uns fets inicials signifi-
catius es donen en primer lloc a la Universitat de Barcelona: I'any 1966, quan encara era I'tnic
centre universitari de tot Catalunya i Balears, s’hi constitueix un departament de geografia; tres
anys després hi comencen les classes i practiques d’una llicenciatura en geografia. D’altra
banda, havia aparegut un nou centre universitari, la Universitat Autonoma de Barcelona, en la
qual comencaren les classes de geografia el curs 1969-1970. Ja en el vuité decenni es formaren
nous grups de geografs: tres en les futures universitats de Lleida, Tarragona i les llles Balears, en
relacié inicialment amb la Universitat de Barcelona, i un altre a Girona, en relacié amb la
Universitat Autonoma de Barcelona (Casassas, 1989 i 1991; Vila-Valenti, 2002).

La renovacio conceptual i metodologica de la geografia

Des de llur formacio els diversos grups universitaris esmentats reben I'impacte de diverses
novetats propies d’'una anomenada «nova» geografia que havia aparegut, especialment en el
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mon anglosaxd, en els decennis sise i sete. Continuen acceptant-se en bona part les concep-
cions que havien estat definides, en el primer ter¢ del segle, sobretot pels geografs alemanys i
francesos, especialment aquests ultims, perd hi ha modificacions, de vegades ben acusades, en
el mateix concepte de la geografia, en els objectius que la nostra disciplina pot presentar i molt
especialment en els metodes d’analisi que s’han d’utilitzar.

Cal tenir en compte també que, efectuant-se la formacié dels futurs geografs i la recerca
geografica en I'ambient universitari, com hem dit, podia rebre una forta influéncia exterior, ja
que existien sovint unes certes relacions entre les nostres universitats i algunes d’estrangeres,
aixi com amb centres de recerca i grups geografics forans. Respecte a aquestes relacions, sem-
pre recordaré el fort impacte que varem rebre, quant a novetats conceptuals i metodologiques,
alguns geografs mediterranis, procedents sobretot d’Espanya i d’ltalia, davant les comunica-
cions o intervencions d’alguns geografs d’Anglaterra, el Canada i els Estats Units, en el Vuite
Congrés de la Unié Geografica Internacional, celebrat a Londres I'any 1964.

La pregunta que ens formulem ara respon al fil conductor de tot aquest treball: qué pot
representar aquesta renovacio respecte a I’analisi geografica d’un pais?; queé pot representar de
cara a la nova consideracio i a la nova visié del nostre pais? Per dir-ho en poques paraules, cal
tenir en compte que la formacié d’un grup de geografs a la Universitat de Barcelona i poc des-
prés en altres universitats catalanes —fet que, com hem dit, pot concretar-se inicialment en els
anys 1966-1972 (en aquest ultim, amb I'aparicié de la primera promocié de llicenciats universi-
taris en geografia a I'esmentada universitat, mentre es van formant nous grups en altres ciu-
tats)— coincideix amb un notable canvi en el desenvolupament de la geografia.

Un resultat important €s que hi ha una forta tendéncia a 'especialitzacié dins d’'una branca
geografica, o en geografia fisica (geomorfologia, climatologia, biogeografia, posem per cas) o en
geografia humana. La majoria del professorat i de I'alumnat s'inclina cap a aquesta segona, i
cerca preferentment una especialitzacié en qiiestions i problemes poblacionals, econdmics,
agraris o urbans. Comenga llavors a manifestar-se clarament, en diversos casos, una tendéncia
vers la formacié d’equips de recerca i per consegiient I'aparicié de treballs d’investigacio signats
per diversos autors. Al mateix temps els geografs comencen a treballar o reben la forta influén-
cia d’especialistes d’altres disciplines que coincideixen amb I'especialitat geografica que ells
cultiven: posem com a exemples, geolegs en el cas de geomorfolegs o arquitectes, urbanistes i
historiadors de les ciutats quan es tractava de geografs dedicats a les analisis propies de la
geografia urbana.

L’analisi del pais per especialitats geografiques
La visié de conjunt del pais que, en definitiva, es mantenia en la recerca anterior és substi-

tuida llavors per unes analisis que en general tendeixen, d’acord amb el que hem dit anterior-
ment, a I'aprofundiment de caracteristiques i relacions en una branca geografica. Aquest fet es
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veu ben clar si tenim en compte un bon nombre de titols de tesis doctorals o projectes de recer-
ca que van efectuant-se des del comeng i sobretot a mitjan vuité decenni en els diversos grups
de geografs existents. Aixd motiva també I'escas interés que es mostra per les analisis geografi-
ques regionals, especialment durant uns anys que poden ser considerats de reaccié contra
I’¢poca anterior i que té en compte els nous conceptes i els nous métodes que han aparegut en
el camp de la geografia.

Aixi, doncs, el que va apareixent soén uns estudis i unes visions especialitzades del pais,
d’acord amb uns determinats aspectes, siguin de geografia fisica (el relleu, el clima, la vegeta-
ci6, per exemple) o de geografia humana (la poblacié, I'agricultura, la industria, les ciutats, les
comunicacions, posem per cas). Sovint s'aprofundeix en certs aspectes o en certs fets concrets:
I’analisi de la despoblacid, els factors poblacionals, els moviments migratoris, en un cas; I'estudi
concret d’una ciutat, en un altre cas, entre els molts exemples que podrien donar-se.

Es curiés assenyalar que es manté I'interes per la consideracié de la comarca com a objecte
d’analisi, pero no en el sentit de I'estudi geografic singular de cadascuna d’elles sind sobretot
respecte a I'organitzacié comarcal del pais. Aixdo es produeix sens dubte tenint en compte
I'intereés que els catalans han manifestat al llarg del segle xx per la divisié comarcal com a divi-
si6 administrativa i politica, i aprofitant, des de mitjan vuité decenni fins ben avancat el nove,
unes circumstancies favorables —em refereixo, és clar, a la transicié politica— per al planteja-
ment d’aquesta qliestio.

Lestudi i les analisis del pais a partir de les diverses especialitats geografiques representen
ja en els decennis vuite i nove un notable enriquiment de les coneixences que anavem adquirint
respecte al nostre pais. Cal tenir en compte, a més, que noves concepcions de la geografia
(ranomenada geografia tedrica, per exemple, o la dita radical) i I'aparicié de nous objectes d’es-
tudi, com és el cas del paper fet per la dona, com a subjecte d’activitats geografiques —I’ano-
menada geografia del genere—, enriqueixen i diversifiquen encara més els treballs geografics
efectuats.

La resposta a les peticions socials

Com a conseqiiéncia del fet politic al qual abans hem al-ludit, d’'una millora economica i
d’unes noves maneres d’instal‘lacié i establiment del territori (abandonament d’arees agricoles;
gran expansi6 del poblament urba) van sorgint noves demandes per part de la societat catala-
na. Les relacions augmenten en densitat i diversitat, gracies també a un cert desenvolupament
de les infraestructures, en especial les referents a la circulacié. D’aquesta manera, comenca a
definir-se com un fet d’extraordinaria importancia el problema de I'ocupacié del territori, que
no sols representa el creixement dels nuclis urbans, siné la diversitat de formes que va adqui-
rint en les diverses arees afectades: I'exemple més sobresortint, és clar, el constitueix I'area
metropolitana, amb moviments i redistribucions de la poblacio ja existent i la instal-lacié de
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nous immigrants; en sectors i punts ben allunyats apareixen des dels irregulars avencos en el
poblament litoral, en funcié d’un turisme massiu, fins a I'establiment de residéncies secun-
daries.

Un altre problema que s’ha anat definint és el referent a la degradacié del medi ambient. En
aquest cas hi ha una referéncia directa, en primer lloc, a la natura, al territori, al relleu i als mate-
rials petris o litologics, a la vegetacid, a la fauna, a les aiglies, als aires; perd immediatament cal
tenir en compte la mateixa societat, que d’'una manera o d’una altra pot produir uns impactes,
sovint malauradament negatius, en els fets i les caracteristiques naturals, mentre intenta i va
mantenint uns aprofitaments que poden esdevenir ben profitosos i positius.

Tot aixd0 ha anat configurant, especialment en els darrers decennis del segle passat —i
continua encara, possiblement amb més forca, fins avui dia—, unes demandes socials per al
tractament i assaig de millora dels dos grans problemes assenyalats, els referents a una
correcta organitzacio o ordenacio del territorii contra la degradacié i manteniment de la con-
servacio i millora, en un sentit o un altre, del medi ambient. El treball dels geografs, és clar,
ha d’anar acompanyat, almenys en certes ocasions, de la col-laboracié de i amb altres espe-
cialistes; naturalistes i ecolegs, per exemple, respecte al medi ambient; naturalistes i ecolegs
també, més sociolegs, antropolegs, economistes, urbanistes, técnics d’alt grau (enginyers,
arquitectes) i fins i tot politics —que sén els qui, en definitiva, han de prendre i fer pabliques
nombroses vegades les decisions— respecte als projectes i plans d’organitzacio del territo-
ri. Es tracta de decisions que sovint afecten plenament la societat que viu en un determinat
territori —ciutat, municipi, comarca, regio, estat— i que hem de tenir en compte també en
establir-los historiadors i juristes, respecte al passat i a les disposicions juridiques i lleis
vigents, i per descomptat s’ha de comptar també amb els parers i els interessos de la matei-
xa poblacid.

Els treballs geografics efectuats dins del marc d’una geografia cientifica comporten, segons
hem dit, un estudi de les connexions i relacions establertes entre els diferents fets i aspectes
estudiats. Ja des del sete i vuité decennis del segle passat el geograf s’ha acostumat a prendre
unes determinades actituds enfront i respecte de determinats fets que apareixen en un territo-
ri. Es tracta de fets que, presos conjuntament, poden constituir unes caracteristiques essencials
o primordials en un concret territori o pais. El que abans podia quedar simplement reduit a una
observacié o una contemplacio, potser estetica, com el que ara direm, esdevé en canvi I'objecte
d’una recerca: 'exemple més important i més significatiu n’és el paisatge.

Lestudi del paisatge, que sempre va acompanyat de 'interés pel territori en general, va ser
iniciat en el nostre pais, en bona part, per geografs. Les preguntes que ells es formulaven eren
aproximadament aquestes: per qué aquest paisatge —un cop definit— es presenta precisa-
ment aqui?; quins factors —fisics i humans— n’expliquen la formacié i el manteniment?
Aquest treball cerca unes classificacions i unes explicacions. Hi col-laboren, €s clar, altres
especialistes: naturalistes, per descomptat; estudiosos del mén rural i urba, arquitectes, téec-
nics diversos. Les demandes socials hi van fent el seu paper i les preguntes se succeeixen: com
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pot conservar-se un paisatge?; com es degrada?; com es pot mantenir —en equilibri i de
forma sostenible amb altres fets d’origen natural o antropic— i fins i tot millorar? En el nos-
tre pais hi ha excel-lents exemples d’iniciatives i de formacié de grups d’estudi, en els quals
sovint els geografs fan un destacat paper, en el cas que ells no n’hagin estat els promotors, a
partir del vuité i noveé decennis fins avui dia: des de I'anomenat Servei de Gestié i Evolucié del
Paisatge, a la Universitat de Barcelona, fins a I'anomenat Observatori del Paisatge, creat
recentment per un departament (Politica Territorial i Obres Publiques) de la Generalitat de
Catalunya.

La geografia aplicada i el geograf professional

Lintent i el desig de respondre, per part dels geografs, a les demandes socials que acabem
d’exposar ha donat lloc en el nostre pais, en el nove i dese decennis del segle passat —a partir,
doncs, de fa vint o vint-i-cinc anys—, a un nou tipus de geograf. Ell no es dedicara fonamental-
ment, com en I'época anterior, a I'ensenyanga —secundaria o universitaria, en aquest segon cas
efectuant també recerca— o, en nombre més reduit, exclusivament a la recerca. Aquesta quiestié
havia produit nombrosos debats, iniciats i mantinguts ja en decennis anteriors (Vila-Valenti, 1968).
Apareix llavors ben definida la figura del «geograf professional», dedicat especialment a I'estudi
i cerca de solucions respecte als nombrosos processos que es poden presentar a la superficie
d’un pais en relacié amb aquest complex territori-societat, o natura-poblacié —si voleu dir-ho
d’una altra manera—, que hem exposat fins ara.

Aquest geograf o geografa apareixera amb una dedicacié professional a 'analisi de determi-
nats problemes, amb I'aparicié dels coneixements i les tecniques i meétodes geografics, tot cer-
cant una o unes possibles solucions a determinats problemes. Es tracta d’'una geografia «apli-
cada» —una applied geography, segons digueren els geografs anglesos, que iniciaren en algun
sentit aquesta tendéncia, fa més de setanta anys—, dedicada a resoldre uns problemes con-
crets que poden apareixer a la superficie terrestre, especialment en les arees i franges ocupades
per la poblacid alla instal-lada.

El geograf aplicat apareix generalment formant part de grups técnics, unit sovint a altres
especialistes formats en conceptes i métodes corresponents a diverses ciéncies naturals o
socials. En aquest cas es tracta de consultories privades. Pero és més corrent encara que apa-
regui en centres oficials de caracter regional, provincial o comarcal (departaments de la
Generalitat, diputacions, consells comarcals, per exemple) o bé local (ajuntaments). Poden ser
també centres de produccié o recollida i publicacié de materials que tinguin, d’'una manera o
una altra, unes caracteristiques geografiques (instituts cartografics o estadistics, determinades
editorials especialitzades o que publiquen certes col-leccions, posem per cas). Els problemes i
les qliestions a que ordinariament es dedica el geograf professional sén les que fan referéncia a
aquells fets que abans hem indicat en parlar de les demandes socials, és a dir, I'organitzacié del
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territori, el medi ambient en relacié amb la instal-lacié i les activitats d’'un grup social i amb el
paisatge (Casassas, 1997; Vila-Valenti, 2002).

A Catalunya els llicenciats en geografia —un fet que ja hem dit que era una realitat a partir
del primer quinquenni del vuité decenni (1972)— interessats per un exercici aplicat de la geo-
grafia s'agruparen en I’Associacié de Geografs Professionals de Catalunya, a la fi del nove
decenni (1988). Llurs activitats tingueren ja un caracter reconegut socialment i juridicament a
tot I'Estat espanyol quan a la fi del segle, I'any 1999, una llei va establir la creacié del Col-legi de
Geografs.

Si seguim el fil conductor de la nostra conferéncia, en realitat, d’aquesta manera, fou reco-
neguda plenament la validesa i la singularitat del treball dels gedgrafs en no solament I'estudi,
la definicié i la comprensié d’un pais sind també en la tasca per a la possible millora del com-
plex territori-societat, certament tant en el camp fisic o natural com en I'antropic.
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Recerca i ensenyament en geografia i en estudis catalans
a la Universitat de Perpinya

Joan Becat
Membre de I'Institut d’Estudis Catalans

Sobre el tema de «Recerca i pais», el doctor Joan Vila-Valenti m’ha demanat de presentar la
situacio de la recerca geografica o, si més no, de la geografia a la Catalunya del Nord. Li vaig
agrair la proposta pero li vaig dir que em veia incapa¢ d’honorar aquesta confianca, car no hi
havia prou materia per a una intervencid i les recerques que podien entrar en aquest enfoca-
ment eren modestes. A més a més, en general, es feien en el marc de I'Institut Catala de Recerca
en Ciéncies Socials (ICRECS), és a dir, dels estudis catalans de la Universitat de Perpinya. Ara
bé, si que podia tenir interes explicitar 'organitzacié de la recerca a Franca, a través de
I’exemple de Perpinya, indicant de passada el que s’hi feia en matéria de geografia i explicant els
enfocaments de la formacié en estudis catalans, on entren les cieéncies humanes i socials.

1. Les estructures de la recerca universitaria a I’Estat frances
1.1. Les bases del sistema francés

Obeeixen a dos principis basics, que les fan bastant diferents de la situacié de I'Estat espa-
nyol: primer, la separacié de les estructures d’ensenyament i de recerca, i, segon, la regulacié de
les relacions entre cada universitat i el Ministeri mitjancant els contractes d’establiment nego-
ciats cada quatre anys.

Aclarim el primer punt. Uensenyament de base reconegut per I'Estat, €s a dir, les llicenciatu-
res (la L del sistema europeu anomenat LMD, llicenciatura, master, doctorat, o 3-5-7 quan es fa
referéncia a la durada minima), és objecte d’habilitacié per part del Ministeri sobre la base de
les propostes de la universitat, a través dels seus departaments, instituts i facultats. Es confiat
a les facultats o als instituts especialitzats (per exemple, a Perpinya, I'Institut Universitari de
Tecnologia [IUT], I'Institut d’Administracié de les Empreses [IAE] o I'Institut Franco-catala
Transfronterer [IFCT]) i gestionat pels departaments d’ensenyament. La universitat assigna el
personal docent o administratiu d’aquests departaments.

69



Ara bé, els masters i els estudis doctorals, considerats com a formacio a la recerca, no sén
confiats als departaments siné als equips d’acolliment (EA), reconeguts pel Ministeri i consti-
tuits de grups d’investigadors reunits al voltant d’un projecte de recerca. Els EA es coordinen a
través de les escoles doctorals; a Perpinya, la de ciencies i la de lletres i dret. Dit d’una altra
manera, si no hi ha un laboratori reconegut, no hi ha master en la(es) disciplina(es) correspo-
nent(s).

Qué passa amb les persones? Els «ensenyants-investigadors», segons la terminologia oficial
(enseignants-chercheurs), sén assignats als departaments per a la totalitat o per a una part del
seu servei d’ensenyament (I’altra part sera en un master, si pertanyen a un laboratori recone-
gut), perd trien lliurament el seu domini de recerca, que és homologat per una instancia esta-
tal, el Consell Nacional de les Universitats (CNU). El CNU es reuneix per seccions, segons les
disciplines o les especialitats (per exemple, geografia fisica, geografia regional, historia con-
temporania, anglés, matematiques, etc.) o segons algunes tematiques transversals (per exem-
ple, lingiistica, ciéncies de I'educacié o llengiies i cultures regionals). Els investigadors trien
també la seva destinacié de recerca, és a dir, el laboratori amb qui volen col-laborar. Aquest
pot ser un laboratori sobre el mateix domini que el seu departament d’ensenyament —pero
per a aquests centres disciplinaris les exigéncies del Ministeri solen ser considerables per evi-
tar les feudalitats—, o un altre grup de la seva universitat, o un laboratori d’una altra univer-
sitat.

Ara, aclarim el segon punt, la regulacié de les relacions. Els centres de recerca o laboratoris
es constitueixen Iliurement, defineixen les seves linies de recerca i designen el seu director.
Aquest no és automaticament el titular d’'una catedra (aquest concepte va desapareixer amb la
reforma consecutiva del maig de 1968) ni el professor més antic o més experimentat (encara
que hi tinguin molt a dir si sén productius cientificament), siné I'investigador que, en relacié
amb la seva notorietat cientifica i la seva capacitat de relacions humanes, es veu més capag de
portar la coordinacié del laboratori i defensar amb solvencia el projecte davant la universitat i,
sobretot, davant el Ministeri.

A cada laboratori se li presenten tres vies:

a) Ser modestament un «equip d’universitat, és a dir, no tenir una habilitacié del Ministeri.
Si no sén reconeguts, ni tenen financament per part de I'Estat ni poden ser titulars o cotitulars
d’un master. Hi trobem els equips en vies de constitucié i de consolidacio, que pensen demanar
I’habilitacio al contracte segiient, els equips que van fracassar en la demanda de reconeixement
(com Medi-Terra en geografia) o els equips que no volen avancar en aquest procés i es formen
només per aconseguir un local de la facultat i poder demanar alguna ajuda puntual per als seus
col-loquis o publicacions.

b) Ser reconegut com a «equip d’acolliment» (équipe d’accueil) i poder organitzar una men-
ci6 de master. Es el cas dels estudis catalans de Perpinya des de fa divuit anys, tot i ser un grup
relativament reduit d’investigadors, perd si amb un projecte ben definit i una produccié hono-
rable. Encapcala la mencié de master Frontera i Identitat, amb una branca recerca Espai Catala
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i una branca professional Relacions Transfrontereres, en les quals col-laboren Josep Maria
Muntaner i Dolors Canals, una jurista de Girona, i més puntualment Lluis Esteve i Anicet
Masferrer, juristes de Girona; Imma Tubella, de la Universitat Oberta de Catalunya (UOC); el
socioleg Salvador Cardus, el geograf Oriol Nello o Josep Maria Mas Solench.

¢) Ser reconegut com a unitat mixta de recerca (UMR), en associacié amb el Centre Nacional
de Recerca Cientifica (CNRS). Es la porta estreta, tant per la dificultat per aconseguir el reco-
neixement —per criteris cientifics de produccié i d’adequacié al tema del laboratori i de cada
un dels membres—, com per entrar en les tematiques propies del CNRS, com per la conjuntu-
ra actual, en qué el Ministeri li retalla crédits i vol aprimar el nombre d’equips. Sovint es tria una
via paral-lela, com I'adhesi6 individual (és el cas de tres gedgrafs de Perpinya en una UMR
de Montpeller) o I'associacié a una UMR a través d’un programa de recerca comu. Es el cas de
I'ICRECS amb una UMR de ciéncies politiques de Montpeller dins un laboratori europeu asso-
ciat (LEA), el LEA Espais i Temporalitats de les Transformacions de I’Accié Publica a I'Europa
del Sud (ETAPES), on el soci espanyol és el Grup d’Estudi del Poder i del Privilegi (GEPP), de
Josep Rodriguez, del Departament de Sociologia i d’Analisi de les Organitzacions de la Univer-
sitat de Barcelona.

Els programes cientifics dels laboratoris reconeguts poden tenir tres orientacions, segons els
casos: un enfocament disciplinari o sectorial dins una disciplina, per exemple, geografia, o geo-
morfologia, o dret constitucional, o ciéncies politiques; un enfocament tematic, que pot ser
transversal, com, per exemple, les ciencies de I'educacié; o encara un enfocament d’area
geografica o cultural, i en aquest cas la pluridisciplinarietat és la norma, en una perspectiva com-
parativa, i hi caben tots els temes que interessen o afecten la societat i el territori; és el cas dels
estudis catalans a Perpinya. Aqui teniu I'Gltim dossier presentat per I'ICRECS (EA ndm. 3681,
anteriorment EA num. 1948) el juny del 2002, per ser reconegut com a laboratori, d’unes
noranta pagines, amb les seves parts successives: situacié i descriptiu administratiu, on consten
els financaments anteriors; el balang cientific qualitatiu, és a dir, el compliment del programa
anterior; el balang cientific quantitatiu, és a dir, la produccié cientifica i la valoritzacié de la
recerca, ordenades segons els criteris habituals; el projecte cientific proposat per als quatre
anys del contracte, i, finalment, els mitjans materials de qué disposa la unitat.

El resultat pot ser I'aprovacié o el refus directe, o el pas per una navette (un vaivé), és a dir,
una negociacié sobre la base d’un projecte revisat. Per exemple, el 2003 la Universitat de
Perpinya va presentar vint-i-dues demandes de reconeixement de laboratoris (cieéncies, lletres i
ciencies humanes i socials): nou van ser aprovades directament, entre les quals les de I'lCRECS;
cinc van ser refusades, entre les quals un grup de geografia, i les altres vuit van ser en vaivé i la
majoria es va salvar després de millorar o modificar la proposta. Els dossiers passen per experts,
les conclusions dels quals sén publiques i comunicables als interessats. Les apreciacions escri-
tes de la direccid cientifica del Ministeri, mai difamatories, sén sempre crues i sense pietat. Aixo
explica que, preveient un resultat negatiu, alguns grups de recerca no s'atreveixin a demanar el
seu reconeixement.
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1.2. Recerca i ensenyament del Departament de Geografia

Dins aquest marc el Departament de Geografia i Ordenacié del Territori fa part de la Facultat
de Lletres i Ciencies Humanes. Gestiona la llicenciatura de geografia i la llicenciatura d’ordena-
Ci6 del territori. Té una quinzena d’ensenyants-investigadors assignats, entre els quals quatre
catedratics, i mai no ha aconseguit tenir un grup de recerca propi reconegut pel Ministeri. Hi cal
veure la conseqiiéncia d’una bastant gran dispersié tematica, que dificulta qualsevol intent de
programa comu, i una forta tendéncia al sucursalisme de la major part dels investigadors
en relacié amb laboratoris forans, de tot Franca. Per exemple, és significatiu que a la primera
pagina web de la geografia de Perpinya no surtin la recerca i els laboratoris. El director del
Departament és el professor Marc Calvet i el responsable del Master Professional d’Urbanisme
i Ordenacié del Territori (adscrit a diversos centres de la facultat i a una UMR de Montpeller) és
el professor Jean-Marc Holz.

A costat d’investigadors individuals (no adscrits), hi ha dos grups de recerca. El grup Medi-
Terra és un equip d’universitat en geografia fisica, encapcalat per Bertrand Lemartinel, I'actual
dega de lletres, que potser per aquesta rad publica moderadament, i Marc Calvet, que té una
produccid cientifica regular i de qualitat. A la web, aquest grup té una pagina oberta per a mis-
satges, pero sense programa ni llista de participants. Tres investigadors participen en la UMR
Mutacié dels Territoris a Europa de la Universitat de Montpeller 3. Aquest grup no té presenta-
Ci6 a la web de la geografia de Perpinya. Guillaume Lacquement treballa sobre els Ldnder ale-
manys; David Gibaud, sobre les ciutats dels Estats Units, i el professor Jean-Marc Holz no té
bibliografia o curriculum vitae indicats, pero treballa sobre Alemanya i I'ordenament territorial
del Llenguadoc-Rosselld i és absorbit per les tasques de gestid a Perpinya i els concursos a nivell
nacional (francés).

Pel que fa als estudis i publicacions, no es pot dir que entrin de ple en el concepte de
«Recerca i pais», llevat, és clar, dels treballs sobre geomorfologia i riscos naturals. Pero es
poden observar alguns detalls que prenen un cert relleu en la nostra assemblea, com una certa
reticéncia a utilitzar la grafia catalana correcta, ja es tracti de la Catalunya del Nord o del Prin-
cipat. Segons es diu, al nord és per no desestabilitzar els geografs francesos —fins i tot quan
els mapes de I'Institut Geografic Nacional (IGN) sén corregits amb grafia catalana correcta des
de fa més de quinze anys!— i al sud €s per conservar les formes anomenades acostumades o
tradicionals (és a dir, les franquistes), fins i tot quan el mapa Michelin les ha substituides ja fa
temps per les formes oficials catalanes. Llevat de publicacions generals pero ja antigues, I Atles
de Catalunya Nord (1978) i els dos volums de la Geografia Comarcal de Catalunya (1984-1985),
ambdues del vostre servidor, i d’'un estimulant assaig sobre I'economia del Pirineu Oriental
escrit fa deu anys per I'economista perpinyanés Henri Solans, no hi ha obres de divulgacié
geografiques recents.
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1.3. Recerca i ensenyament en estudis catalans

Els estudis catalans es beneficien des de fa tres anys d’una estructura propia, amb autono-
mia de gestid i directament relacionada amb els consells de la universitat, I'lFCT. N’asseguro la
direccid, mentre que el Consell d’Administracio, on entren totes les entitats territorials o uni-
versitaries de banda i banda de la frontera, va ser presidit pel representant del president de la
Generalitat Joaquim Llimona, i ara pel representant del Consell General del Pirineu Oriental,
Marcel Mateu. Es dotat de locals propis, en general construits amb subvencions de les
col-lectivitats territorials, la Casa dels Paisos Catalans. Acull la seu de I'lEC a Perpinya, com
també la de la Universitat Catalana d’Estiu (UCE) i la de diverses associacions d’ensenyants de
catala i d’estudiants.

Per la part d’ensenyament, I'IFCT gestiona la llicenciatura d’estudis catalans, en presencial i
en ensenyament a distancia, i la llicenciatura de traduccié i interpretacio, conjuntament amb la
facultat corresponent de la Universitat Autonoma de Barcelona. També participa en les llicen-
ciatures trilingiies anomenades de llengiies estrangeres aplicades (LEA). Ja hem efectuat la
mencié de master, adscrita al centre de recerca. En total sén uns cent quaranta estudiants ma-
triculats. D’altra banda, I'lFCT ofereix cursos optatius de catala per als estudiants d’altres disci-
plines, d’uns cent cinquanta a més de dos-cents segons els anys. A més dels ensenyaments de
llengua i literatura catalanes, el programa de la llicenciatura de catala comporta assignatures
com coneixement dels Paisos Catalans, economia i dret de Catalunya, Andorra, historia dels
Paisos Catalans, introduccié a I'etnologia i un modul de formacié didactica en el qual insistiré
més endavant.

Per la part de recerca, I'lCRECS és un laboratori reconegut, per cinquena vegada consecuti-
va, i aplega onze investigadors, dels estudis catalans mateixos, perd també un germanista in-
teressat per les fronteres i les minories, i un economista de la Facultat de Turisme. Ja n’hem
parlat breument, com també dels masters que encapgala. Només en subratllaré la durada, el
funcionament en xarxa amb les universitats catalanes i diverses universitats franceses, i la
representativitat a Franca pel que fa al catala (el Ministeri li confia el certificat d’aptitud pedago-
gica per a I'ensenyament secundari [CAPES], és a dir, les oposicions estatals per a reclutar els
ensenyants de catala de I'ensenyament secundari, té representants per al catala al CNU, realit-
za informes, participa en jurats universitaris, realitza peritatges, etc.).

El programa de recerca s'articula al voltant de dos programes: el primer, Espai Catala, amb
temes com els marcadors de la identitat (hi entra, per exemple, la literatura, la historia o la topo-
nimia), les indUstries culturals i les politiques lingiiistiques, els mitjans de comunicacié; el segon,
sobre Frontera i Identitat, amb temes com les identitats nacionals i les recomposicions politi-
ques, la Unié Europea i les regions transfrontereres, el judaisme (pluralisme i identitat), la histo-
ria de la frontera i de les regions frontereres. Es participa, com s’ha dit, en el laboratori europeu
ETAPES . Les publicacions, llibres, actes de col-loquis o articles sén abundants i ben valorats pel
Ministeri en els dltims contractes.
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2. Lensenyament del catala, la geografia i les ciéncies humanes i socials
2.1. Els enfocaments de I'ensenyament del catala a la Catalunya del Nord i a Fran¢a

Com I'’ensenyament de les altres llengiies vives a Franga, I'ensenyament del catala té tres
objectius: comunicacional, cultural i lingiiistic. Cal insistir en la importancia dels dos primers.
Evidentment, sempre la llengua ha de ser present i tot sera pretext per al seu aprenentatge
i per al seu Us, perd I'ensenyament no s’ha de reduir als aspectes lingiiistics o filologics
classics.

D’altra banda, als col-legis i liceus (els instituts a I'Estat espanyol), els ensenyaments de
les ciéncies humanes i socials (historia, geografia, economia, ensenyaments artistics...) i de les
ciéncies naturals son molt sovint desconnectats de les realitats de la Catalunya del Nord i de
I’area catalana, ja es tracti dels continguts mateixos o dels exemples locals. Per tant, toca a
I’ensenyant de catala d’omplir aquests buits i d’apropiar-se aquests temes, en compliment
dels dos primers objectius esmentats. Ho pot fer en acord i associacié amb els professors de
les materies corresponents en el marc d’un projecte pedagogic comu. Ho fara tot sol en el cas
contrari, ajudant-se de la documentacié al seu abast, de la seva formacié d’estudis catalans a
la universitat, que inclou una preparacié o una iniciacié en aquests temes, i de la col-laboracio
dels alumnes, pares i associacions catalanes del lloc. Evidentment, no es tracta de fer un segon
curs d’historia, geografia, art o ciéncies naturals, sind de triar uns quants punts que tractara
com a temes de civilitzacié i com a mitja per treballar la llengua d’una altra manera i amb enfo-
caments variats. Resumint, la llengua €s sempre I'objectiu principal, pero les activitats i els
temes de treball poden ser molt variats, com també els mitjans técnics i materials que es
poden mobilitzar.

La civilitzacié s'entén de la manera més ampla, com es fa per a algunes llengiies ensenyades
a Franga, com, per exemple, I'anglés o I'arab. Per al catala no s’aconsella de seguir els habits ni
els enfocaments d’alguns ensenyaments de llengua, tal com fan, per exemple, per al castella, car,
tot i el seu interés cultural, no sén prou oberts a noves concepcions de la cultura o a les reali-
tats contemporanies. El CAPES de catala (oposicions per a reclutar professors d’ensenyament
secundari) i els programes d’ensenyament del catala inclouen dins el concepte de civilitzacié
qualsevol tema que tingui interés per al coneixement dels Paisos Catalans, que toqui la cultura
(arts, patrimoni, cultura material...), la societat actual o el passat (actituds de grups socials o
d’edats, opinions, poblacié, moviments socials, vida quotidiana...), la historia, els aspectes ins-
titucionals que afectin els Paisos Catalans (Europa, institucions propies i relacions amb els
estats, drets lingiiistics...), I'economia, el medi ambient o les qgiiestions d’actualitat d’interés per
als alumnes o per al pais.
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2.2. Geografia i ensenyament del catala
El plantejament de la formacio dels estudiants i futurs ensenyants

D’una banda, constatem que no existeix un marc d’ensenyament per a la geografia dels
Paisos Catalans o per a la geografia en catala a les escoles, col-legis i liceus, llevat de les poques
seccions bilinglies que han triat aquesta matéria en catala. Per tant, per poc que sigui, s’ha
d’introduir aquest marc d’ensenyament des d’una Optica catalana, és a dir, posant al centre de
I’ensenyament, del pensament i de les preocupacions el coneixement de I'area catalana i els
temes i qliestions que I'afecten (per exemple: les migracions, les identitats i cultures, I'economia
del turisme, les regions transfrontereres, els transports i les xarxes de comunicacié en el marc
europeu, el Pirineu o les costes mediterranies independentment de la frontera, etc.).

Com hem dit, d’altra banda, I’ensenyament de les llengiies i cultures regionals ha d’assumir
els principals aspectes de la civilitzacid, de la historia, de la geografia i economia, de les qlies-
tions actuals de I'area linglistica considerada. Segons les paraules del ministre d’Educacio,
Alain Savary, autor del primer decret que reconeixia aquest ensenyament, I'any 1982, cal posar
«el ciutada dins la seva cultura i dins la seva regio». Aixo implica per a I'ensenyant de catala
haver de definir el seu marc de referéncia, en acord amb les instruccions, de conéixer aquests
temes (formacid inicial o continuada, informacid) i, finalment, de buscar les eines adequades,
és a dir, les obres de referéncia, la documentacié pedagogica, els llibres de text, etc. No hi sén
totes, ni sempre estan adaptades a la realitat i als menesters de la Catalunya del Nord, pero
existeixen i sén a I'abast de qui les vulgui utilitzar.

Tant per logica com per les orientacions ministerials de la formacié universitaria de catala per-
pinyanesa, reconeguda per I'Estat, o del CAPES de catala, no hi ha ambigiiitat sobre el marc de
referéncia: sén els Paisos Catalans, o sigui el conjunt de I'area catalana. En cap cas no només podria
ser la partinclosa dins I'Estat frances, és a dir, la Catalunya del Nord. Hi ha també raons de coherén-
cia dels ensenyaments, car no es pot limitar a un territori I'estudi de la llengua, de la literatura, de
la geografia o de la historia catalanes. Pero, alhora, es recomana d’insistir en el lloc on viu I'alumne
i la regié que I'envolta, privilegiant els aspectes territorials o culturals, que cal sempre relacionar
amb el conjunt de I'area lingiistica i cultural catalana (similituds, proximitats i peculiaritats).

Sobre aquests dos punts, les orientacions per a I'ensenyament del catala als col-legis i liceus
son sense ambigiitats. Es pot llegir a la introduccié: «La langue catalane est régie par les nor-
mes fixées par son Académie, I'Institut d’Estudis Catalans (Institut d’Etudes Catalanes), qui
définit la langue standard et les principaux traits dialectaux. Dans le cadre de I'enseignement, le
professeur prendra en compte ces deux approches. Il insistera sur la modalité propre au pays
et/ou a I'éleve et il proposera d’autres modalités afin d’ouvrir la voie & I'appropriation de la lan-
gue dans sa globalité. Le catalan est langue co-officielle en Espagne dans les communautés
autonomes de Catalogne, des iles Baléares et du Pays valencien. Il est la seule langue officielle
d’Andorre et, dans ce cadre particulier, LV1 au baccalauréat.»
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Espai viscut, espai mental i marcs de referéncia

Sempre s’ha de comencar per I'espai viscut, és a dir, conegut, vist o apreciat, designat per
noms, memoritzat i mobilitzable com a element de referéncia. Es I'ambit de vida de cada alum-
ne, que la vida en col-lectivitat i I'ensenyament eixamplen, fan comu i el qual el grup pot apro-
piar-se. Per sumes i abstraccions successives, passa a ser un primer marc de referéncia. Convé,
doncs, mobilitzar tot el que pot aportar I'entorn de I'alumne i de la classe, és a dir, la familia, els
veins, els companys, el pais mateix i les observacions que s’hi poden fer, els records i la memo-
ria, individual o collectiva, els mitjans de comunicacié en catala. Es imprescindible quan els
temes tracten de geografia, d’economia, d’estudi del territori i de la societat. En un segon nivell,
és de primera importancia incloure el catala dins un marc de referéncia clar i conegut (per expe-
riencia personal o per educacié), visualitzat i memoritzat. Dins la practica seran successivament
la Catalunya del Nord, la Catalunya historica i el conjunt dels Paisos Catalans.

Per aquests marcs de referéncia com per qualsevol altre —per exemple, una provincia o un
estat—, quan se’ls situa en un mapa, es passa d’espais en principi no definits i variables a la
creacié de limits o de «fronteres»: adquireixen limits concrets que cal posicionar amb criteris
explicits o implicits, sén portadors de lligams o de diferéncies amb els altres espais, defineixen
un marc de relacions internes.

Pero, al mateix temps i artificialment, un mapa inclou aquest espai de referéncia dins un
marc abstracte que la persona assumeix fins al punt que el pot materialitzar quan després tra-
vessa aquesta «fronteran, fins i tot quan objectivament no existeix. Quantes vegades a qualse-
vol de nosaltres li ha fet la impressié de passar una ratlla o d’entrar dins un altre mén quan va
d’un poble o d’un barri a un altre, quan va d’un poble a la ciutat, o de la ciutat al camp o a la
muntanya, sense parlar del pas d’un limit administratiu, de departament, regi6é o estat. Tot
sovint no hi ha diferéncies reals (gent, llengua, paisatge, economia...), o bé sén transicions pro-
gressives, perd sabem que sortim d’un marc que hem assumit i que se’ns fa evident.

Fins i tot, quan s'assumeix sense dubtes un tnic —o principal— marc de referéncia i no es
té a disposicié en la ment diversos marcs adaptats a cada situacid, ens podem trobar en la situa-
cié en que, sense adonar-nos-en, la nostra visié del mén és inexacta i pervertida. Per fer-ho més
explicit, prenem dos exemples. Per a moltes persones Figueres és més a prop de Girona que de
Perpinya i Girona és més a prop de Barcelona que de Perpinya, quan en els dos casos la distan-
cia és la mateixa. La frontera d’Estat i el mapa d’Espanya, que tenen assumit, fan més a prop el
que és adins i més lluny el que és a fora. O bé, quantes persones deuen veure molt lluny Suissa
o Mila, i més a prop Sevilla o la Corunya, quan en realitat les primeres sén més a prop... i s'hi
pot accedir per autopista.

Els mapes, com els dos mapes murals en catala que teniu exposats —la Unié Europea i la
Mediterrania occidental—, sén les eines majors per a configurar els marcs de referéncia. Situar-
se en un mapa desenvolupa el sentiment de pertanyer a un grup o a un lloc. Es un mecanisme
que ajuda les persones a definir-se o, més ben dit, a definir-se sense plantejar-se qiiestions
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com: qui s6c? o d’on séc? Situar-se dins un mapa €s indirectament dir també a quin grup es per-
tany i qui hi és exterior. Per tant, es pot parlar d’'una visié del mén a partir de mapes «france-
sos», «alemanys», «espanyols», «italians». A més dels europeus, hem de promoure els mediter-
ranis i els catalans, per donar realitat a un espai catala i per la coheréncia de I'ensenyament

de la llengua catalana, i hem d’acostumar els alumnes a situar-se dins els nostres marcs de
referéncia.
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La contribucié de la pedagogia

Antoni J. Colom
Membre de I'Institut d’Estudis Catalans

1. Introduccié

La recerca pedagogica esta mediatitzada per una serie de grans desconnexions que la mar-
quen de forma prou negativa. La primera d’elles la trobem en la discontinuitat que normalment
es dona entre recerca basica i aplicada, ja que I'educacié requereix, de forma permanent, aques-
ta necessaria coordinacid. En pedagogia és fonamental recercar per fer, o per aplicar; si no es
déna aquest nexe, es perd tota la potencialitat que de la seva recerca es pot extreure. Estem,
doncs, davant una area de coneixement que pot ésser caracteritzada com a praxeologica, €s a
dir, fonamentada en una estructura cognitiva que sustenta, a la vegada, els nous coneixements
recercats i I'aplicacié d’aquests coneixements en el si del sistema educatiu per forcar-ne el
millorament i la competéncia. Es a dir, en aquest sentit, 'objecte de la recerca pedagogica
es troba a aconseguir de forma permanent el millorament i la innovacié de la practica edu-
cativa.

La segona desconnexié que es dona és la que fa referéncia als seus propis ambits. Es recer-
ca en uns escenaris i s'aplica en uns altres sense que es donin acurats enllagos transferencials,
la qual cosa retarda i, en gran part, inutilitza la recerca basica desenvolupada. No hi ha sentit
transferencial entre les universitats i instituts especialitzats —ambits naturals de la recerca—
i les escoles i institucions educatives, o ambits naturals d’aplicacié. Les conseqiiéncies d’aquest
fet fan que generalment la innovacié en materia d’educacié estigui molt alentida perque, tan-
mateix, els que han d’aplicar els nous processos no han participat en la seva elaboracié.

Doncs bé, crec que es podria parlar d’una tercera desconnexié o desencontre en el mén de
la recerca pedagogica. Vull fer referéncia al fet que I'educacié —i em refereixo ara a I'educacié
institucionalitzada— no sols afecta tota la poblacié d’un pais siné també qualsevol tipus de for-
macid, de manera que en la base de qualsevol politica de recerca sempre s’haura de tenir en
compte les pertinents politiques educatives. No és aleshores agosarat dir que tota politica de
recerca d’un pais haura d’iniciar-se en el si del sistema educatiu. Com hom pot intuir, el desen-
contre entre les politiques educatives i les politiques de recerca té conseqiiencies realment
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nefastes per a I'estructura investigadora. Un seri6s i darrer informe' ens il-lustra aquest fet quan
ens diu que el 2015 a Espanya es necessitaran entre seixanta mil i cent cinquanta mil investiga-
dors més. Doncs bé, si de principi aquest fet implica desenvolupar esfor¢os de formacio en el
nivell universitari, no per aixo deixa de ser menys cert que el veritable problema de la formacié
d’aquests futurs recercadors es troba en la seva prévia formacié basica.

Per tant, el paper que desenvolupa la pedagogia en les politiques de recerca no deixa d’ésser
realment complex. D’'una banda, té un camp d’estudi i de recerca com qualsevol altra matéria
que es refereixi a una realitat o fenomen determinat, pero, de I'altra, la pedagogia, com a mate-
ria encarregada de millorar la realitat educativa, es transforma en I'element dinamitzador de
qualsevol sistema de formacid, entre els quals cal introduir el propi de la recerca. Per posar un
exemple, diriem que la pedagogia podria ser objecte de plans de R+D, a la vegada que seria la
fonamentadora o sostenidora —mitjancant el desenvolupament acurat del sistema educatiu—
dels mateixos plans de R+D.

Aquest és el gran repte i el paper determinant que cal que desenvolupi I'educacié en el mén
de la recerca perqué, tanmateix, el coneixement depén de la recerca;? ara bé, la transmissié
d’aquest coneixement, que ha de servir de punt de partida per a la seva propia innovacié, depén
del sistema educatiu. El paper maximalista que desenvolupa la pedagogia en les politiques de
recerca és de tanta implicacié que consider que I'una depén de I'altra amb una interaccié mutua
i continuada. Recerca i sistema educatiu, recerca i capacitat de millorament pedagogic sén, si
més no, dues cares d’una mateixa moneda.

Sdc conscient que en el camp de la recerca hi ha diverses variables i dimensions que hi inter-
venen, i I'Institut d’Estudis Catalans és prou conscient d’aixo, tal com s'evidencia en el seu
darrer manifest sobre aquesta qiiestid,’ si bé, a la vegada, consider que manca amb claredat la
simbiosi entre educacié i recerca, per al millorament de les politiques investigacionals. Intentaré
fer una petita analisi de la necessitat d’aquestes connexions.

Si ens fonamentem en les dades del darrer Informe PISA sobre la qualitat dels ensenya-
ments (2004) i si obviem les noticies periodistiques de caire prou alarmista, podem afirmar
que quant a «resultados globales la Ensefianza Basica espafiola es aceptablemente eficaz y
sumamente eficiente. Es aceptable en eficacia porque los alumnos espafioles desarrollan su
capacidad cognitiva aproximadamente igual que los alumnos de los otros paises de la OCDE».*

1. Vegeu L. SANZ MENENDEZ (2004), «El sistema espafiol de investigacion: Tendencias y escenarios de crecimiento
hasta 2015», a Espania 2015: Prospectiva social e investigacion cientifica y tecnoldgica, Madrid, MEC i FECYT, p. 19-57,
les dades citades corresponen a la p. 56.

2. Vegeu la declaracié institucional de I'Institut d’Estudis Catalans del dia 21 d’octubre de 2004, Perspectives del
segle xxi: Recerca i pais, Barcelona, IEC.

3. Vegeu com a exemple del que afirmem la declaracié institucional de I'lEC (2004), Perspectives del segle xxi: Recerca i pas.

4. Aixi s'expressa el socidleg Julio CARABANA (2004), «El futuro del sistema de ensefianza: Alumnos y saberes», a
Espafia 2015: Prospectiva social e investigacion cientifica y tecnoldgica, Madrid, MEC i FECYT, p. 69-99, la citacié
correspon a la p. 77, les referéncies a la qualitat de I'ensenyament estan fonamentades en aquest treball.

82



Cal tenir present que aqui no s’ha de mirar I'ordre dels paisos —que és el que va fer la prem-
sa— sind tenir present I'arc diferenciador de resultats; aixi, el pais dese en lectura (Austria)
sols esta una décima per davant d’Espanya, que ocupa el nimero divuite. Gairebé el mateix
passa amb les altres materies. Es a dir, I'lnforme PISA, el que ens diu és que, independentment
de les diferencies i caracteristiques diverses dels seus sistemes educatius, gairebé tots els pai-
Sos europeus aconsegueixen, per als seus alumnes, capacitats cognitives extraordinariament
semblants.’

Es també el nostre un sistema educatiu prou eficient —relacié costos-resultats— de mane-
ra que és el pais de tota I'Europa occidental que aconsegueix millors resultats cognitius en rela-
cié6 amb la inversié en educacié. També aquest informe ha evidenciat una dada més que
s'apropa ja significativament als nostres interessos; em refereixo al fet que I'ensenyament
espanyol és molt igualitari, tant entre els individus com entre les classes socials. Aixo significa,
d’una banda, que tenim pocs alumnes amb resultats baixos, pero, a la vegada, també tenim
pocs alumnes amb resultats alts (al voltant d’'un 3 %),° la qual cosa és un seriés impediment per
a la formacié d’investigadors, sobretot quan la veritable elit d’aquest 3 % en matematiques, fisi-
ca o tecnologia disminueix fins al 0,3 %. Ara bé, si tenim presents les necessitats de nous inves-
tigadors, hem de reclutar com a minim el 0,5 % dels millors alumnes, la qual cosa implicaria bai-
xar encara més el nivell de formacié basica dels nostres investigadors.

Creiem que amb aquestes reflexions es fa palesa la relacié entre politiques educatives, millo-
rament i politiques de recerca.

Es necessari, aleshores, fer un esforc conjunt i integrar en les politiques i plans de rellanca-
ment de la recerca del nostre pais una avaluacié i millorament constant del sistema educatiu
perqué complementi el seu paper genealogic en la formacié d’investigadors. O, per dir-ho més
clarament: I'educacié és una eina per millorar la recerca i la pedagogia és la disciplina que fa que
aquesta eina sigui pertinent i eficag.

2. Pedagogia, evolucio historica i perspectives de futur

S’ha dit que la recerca és, a la vegada, un reflex del poder intel-lectual d’'un poble, com les
belles arts, la musica o la literatura, i un motor de I'aveng economic i de la millora de la compe-
titivitat de la produccid, al mateix temps que incideix directament en la qualitat de vida dels ciu-
tadans i en les formes de vida social.” |, realment, el mateix s'ha dit de I'educacié. Malgrat tot,
no és facil determinar en quina mesura tant la recerca com I'educacié ajuden a la formacié
d’aquesta societat desitjable. Es el que hom anomena «capital human, la formacié del qual, més

5. Vegeu també p. 78.
6. Vegeu també p. 78-80.
7. Vegeu IEC (2004), Perspectives del segle xxi: Recerca i pais, p. 3.
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que considerar-se com a despesa, es planteja com un benefici empresarial o institucional
d’alguna manera no calculable. Doncs bé, un xic del mateix es podria dir a nivell historic.

Ja els il-lustrats s’havien avancat a aquesta idea, en considerar que la formacio de les classes
populars era el punt d’inflexié necessari per aconseguir majors nivells productius i aleshores la
felicitat del poble. Anys més tard, la burgesia no rebutjara aquesta idea, ja que fara que
I'educacié desenvolupi, a la vegada, el paper de sistema ideologic necessari per cohesionar el
nou estat i el pertinent nivell de reproduccié en el poder de la nova classe dominant. De mane-
ra que les societats més democratiques, aleshores més liberals, i els Estats Units seran un exem-
ple paradigmatic i ben prest aconseguiran una estreta alianca entre el poder economic i la uni-
versitat, a fi que aquesta serveixi als interessos del desenvolupament i innovacié industrial.
D’aqui, la fundacié d’universitats privades per part de les grans fortunes americanes a fi que el
sistema educatiu i de recerca universitaria es constituis com una espécie d’asseguranca per a les
industries i empreses dels seus fundadors. El cas de Stanford o, encara més, el de la Carnegie
Mellon a Pittsburgh pel que fa a la industria de I'acer sén, si més no, exemples incontestables
d’aquesta alianga entre formacio, recerca i productivitat industrial.

Doncs bé, el mateix, si bé a més petita escala, i dins els condicionaments no sempre favora-
bles de la politica estatal, sempre més reaccionaria que no pas una altra cosa, és el que també
trobem al pais. Com hom sap, tot aprofitant I'arribada al poder dels liberals espanyols, la bur-
gesia catalana aconseguira a la fi el tancament de Cervera i la (re)implantacié de la Universitat
de Barcelona, que ben prest anira acompanyada de la creacié d’escoles i institucions educati-
ves per respondre a les necessitats de formacié de les diverses classes socials. De fet, el siste-
ma educatiu de I'Estat regit per la Llei Moyano de 1857 (que, i aixd no s’ha dit encara suficient-
ment, era una copia de la Llei de Pidal i Zérate de 1845) perdurara fins a la Segona Republica,
la qual cosa fara que tant els estaments obreristes com els més acomodats emprenguin la crea-
ci6 d’escoles adaptades als seus interessos de classe. D’aquesta forma, el Moviment de
Renovacié Educativa a casa nostra, com el de I'Escola Nova a tot Europa, és una aposta per la
qualitat educativa, per la innovacié metodologica i per I'aprenentatge de la ciutadania en unes
escoles eminentment democratiques i respectuoses amb el taranna dels infants.

No hi ha cap mena de dubte —i aix0 s'ha evidenciat a partir de la recerca historica de caire
més positivista— que el desenvolupament escolar renovador és paral-lel al desenvolupament
de I'economia i a una certa hegemonia de les noves classes socials. Fins i tot, la creacié dels pri-
mers instituts de batxillerat, al segle xix, ja responia a aquesta idea, tal com ja evidencia
Jovellanos en publicar la Memoria sobre la instruccion publica, o sea, tratado tedrico-prédctico
de ensefanza, que per cert esta dedicat, pensat i escrit en funcié de la realitat social, economi-
ca i cultural de Mallorca.

Tota I'escola noucentista a Catalunya, aixi com les escoles d’estiu, copia de les summer
schools de Chicago, o la implantacié dels métodes de I'Escola Nova a casa nostra (Montessori,
Decroly, Projectes, Freinet...) obeeixen a aquest moviment, que relacionava I'educacié amb
la millora de la qualitat de vida i, per tant, amb el desenvolupament economic. Fins i tot,
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I’Ajuntament de Barcelona —mitjancant les escoles municipals— s’integrara en aquesta ona
de renovacié educativa per tal d’incloure les classes més populars en els beneficis que aporta
I'educacié. No es pot entendre el fenomen de la burgesia catalana, de la xarxa industrial que es
creara a Catalunya a principis del segle xx, sense el concurs de la nova educacié que
paral-lelament s'anava desenvolupant.

El cas del Pais Valencia i de les llles es ben bé paral-lel, ja que, a mesura que es déna el feno-
men urba i 'acumulacié de capital, es fan sentir les necessitats educatives en totes les classes
socials. Les dirigents perqué necessiten I'educacié per tirar endavant els seus projectes econo-
mics i les més populars perqué veuen en la formacié una eina per al desclassament. Aleshores
en ambdds indrets també es donaren fenomens propis del millorament educatiu basant-se en
les experiencies de I'Escola Nova i de noves perspectives de formacié del professorat.

No cal dir que la Segona Republica i I'Estatut de Catalunya, en particular, aprofundiran en
la importancia de I'educacié per al millorament del nivell de vida dels pobles, de manera que la
seva politica educativa fou molt simple: aplicar a I'escola publica els models educatius que
s'aplicaven a I'escola elitista més exemplar, és a dir, a la Institucion Libre de Ensefanza.

El ressorgiment sota el franquisme de la forca empresarial i de pais seguira d’alguna forma
el mateix model historic que hem relatat. No m’estendré perqué de ben segur és a la memoria
de tots nosaltres, pero els primers anys de la década dels seixanta la pedagogia a Catalunya
torna a plantejar amb forca la idea de pais, aixi com el repte de la llibertat. LEscola Costa i
Llobera, I'Escola Tau, I'Escola Tagore i tantes altres, aixi com el moviment aglutinador que es
crea entorn d’institucions com Rosa Sensat, tornaran a refermar, una vegada més, el binomi
educacid i conquesta liberal, amb el que aixd implica en el pla de la politica i de I'economia. Mai
no es pot entendre el miracle economic i democratic de Catalunya sense tenir present el paper
de la seva escola. La pedagogia en la modernitat €s, si més no, el motor que impulsa el desen-
volupament economic i social d’un poble, al mateix temps que aquesta nova societat retroali-
menta el seu sistema escolar, perqué, tanmateix, es fa necessari per a conquerir el seu futur.

Aquest mateix fenomen s’ha anat reconfirmant també a les llles i al Pais Valencia, ja que
I'augment de capital i el millorament de la qualitat de vida mitjancant I'industrialisme, els ser-
veis i, entre aquests, el turisme han aconseguit desenvolupar més necessitats educatives i, en
conseqiiencia, un augment prou significatiu de I'oferta de formacié almenys des de la década
dels anys seixanta del segle passat.

Per aixo, el present, i encara més el futur, requereix, gairebé pels mateixos motius, una esco-
la, un sistema educatiu, que realment funcioni de bon de veres, és a dir, que tingui capacitat per
respondre a les necessitats d’una societat que no vol deixar de créixer socialment, cultural,
economica i politica; sobretot quan avui els mecanismes de produccié han anat canviant de
forma gairebé revolucionaria. En les societats postindustrials és el saber el que té valor de mer-
caderia, per la qual cosa té un valor afegit de clar signe economic. Si en el segle xix foren les
grans obres publiques, amb la seva xarxa de carreteres i vies férries, les que possibilitaren el
desenvolupament de I'’economia de mercat, avui el que aquest mercat requereix son unes altres
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vies de comunicacié i altres xarxes també valuoses per a la produccié. Les noves tecnologies fan
encara més necessaria una escola de qualitat i una escola avangada cientificament, adaptada a
les noves necessitats socials i del mercat, com a Unica forma possible d’aconseguir una millor
qualitat de vida per a tothom, que és el mateix que dir aprofundir en la democracia.

Les noves tecnologies han propiciat I'anomenada societat del coneixement i, com déiem en
un principi, és el sistema educatiu —bé formal o no formal— el gran encarregat de fer del
coneixement un valor per a tothom. Com diu un proverbi de I’Africa negra, es necessita tota la
tribu per educar un infant. Aixo crec que és el gran repte que la recerca pedagogica té en
aquests moments. Com ja s’ha dit, és massa important I'educacié per deixar-la sols en mans
dels mestres i professors. Una societat del coneixement sols sera possible si al mateix temps
creem una societat educadora en qué es multipliquin els llocs d’aprenentatge. Un projecte
social ha d’ésser avui en dia, i més de cara al futur, un projecte educatiu.

Com es comprendra, aquesta realitat alimentada des de la historia del nostre pais es fa avui
present, més que mai, entre nosaltres. La recerca pedagogica haura d’orientar-se aleshores cap
a la multimedialitat educativa, cap a I'aprofundiment de sistemes no formals d’educacio, cap a
les noves tecnologies i, en general, cap a un aprenentatge de qualitat; €s a dir, orientat cap al
que és i sera, cada vegada més, la vida: canvi, innovacid, contingéncia i necessitat permanent
d’actualitzacié. I, per aix0, també arribara a tenir una importancia cabdal el desenvolupament
de les estrategies cognitives.

3. La necessitat pedagogica del desenvolupament i la innovacié

Entre altres variables, potser el desenvolupament i la innovacié sén les que millor defineixen
les necessitats de I'educacié en aquests moments. Es a dir, cal demanar-se que implica i qué sig-
nifica una recerca pedagogica en funcié del desenvolupament i de la innovacié. Intentarem
donar indicis sobre aixo.

Jafa anys vaig escriure que I'Unica pedagogia possible de futur era la pedagogia per al desen-
volupament.8 El concepte de desenvolupament beu de les fonts historiques de qué hem parlat,
perque educacié per al desenvolupament significa encara una educacié amb capacitat de donar
benestar social; cal tenir present que en els origens —a la decada dels darrers anys setanta—
el concepte d’educacio per al desenvolupament sorgeix de les tasques i estratégies encamina-
des a millorar la vida i el benestar rural.” Doncs bé, en el fons, i malgrat el temps transcorregut,
quelcom de la mateixa idea es troba encara en el significat actual de I'educacio per al desenvo-
lupament, en el sentit que integra una categoria qualitativa —i no pas quantitativa com és ara

8. Vegeu A. J. CoLoM (2000), Desarrollo sostenible y educacion para el desarrollo, Barcelona, Octaedro.
9. Vegeu, per exemple, Ph. Coomss i H. AHMED (1975), Education for rural development, Washington, Banc Mundial
i UNICEF.
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creixement— que esta orientada a la consecucié del benestar en totes les seves possibilitats,
de manera que:

— El benestar significaria de principi un sistema economic agil i potent amb capacitat de
donar feina a tothom sense que per aixo hagi de minvar I'estoc de les reserves naturals. Per tant,
és fonamental la formacié professional.

— En conseqtiencia, el benestar implicaria gaudir del medi ambient i de tota una serie de
serveis propis de I'Estat de benestar, com ara serveis de salut, d’oci, culturals, educatius...

— El benestar significa a la vegada desenvolupament de la capacitat de participacid en la
vida publica i ciutadana, apropant, per tant, a I'educacié els valors del republicanisme i de
I'educacié6 republicana.’

— El benestar és fruit a la vegada d’una societat no sexista, justa i igualitaria.

— El benestar és gaudir permanentment de les possibilitats de formacié i de desenvolupa-
ment personal.

— EI benestar €s poder participar dels mons dels valors i tenir la possibilitat d’auto-
organitzar-se en un projecte vital.

| és que desenvolupamenten el si del mén educatiu té almenys dos sentits: un d’intrinsec, que
vendria a significar les manifestacions de totes les capacitats de I'home. Es a dir, de les seves
capacitats cognitives —aprendre el que realment pot arribar a aprendre—, de les seves capaci-
tats socials i politiques, i també de les seves capacitats personals en relacié amb el mén dels
valors. Laltre significat seria el que ben bé podriem anomenar extrinsec o necessitat d’ampliar
I'oferta educativa en el pla de la societat. O sia, possibilitar la disseminacio, el desenvolupament
de la formaci6 arreu per tal de fer front al que ja es coneix com a societat del coneixement.

Es evident que perque es pugui parlar d’'una educacié per al desenvolupament es necessita
una educacié desenvolupada arreu. De manera que avui en dia el concepte de desenvolupa-
ment en educacié requereix una societat educativa en la qual tothom tingui accessibilitat a la
cultura en qualsevol moment de la vida. En la societat del coneixement, I'aprenentatge és una
necessitat constant i I'educacié es converteix en un procés permanent. La persona necessita
avui més que mai capacitat permanent d’adaptar-se als canvis constants i profunds que la nova
societat tecnoldgica va propiciant dia darrere dia. Per aix0, parlar avui d’educacid per al desen-
volupament implica ampliar les possibilitats educatives de la societat.

Cal, aleshores, en el si de la pedagogia una recerca orientada a la pluridimensionalitat edu-
cativa i a la consecucié dels «diversos benestars» de qué hem parlat; en cas contrari, no podrem,
amb les dinamiques de la nova societat, fer factible el desenvolupament de I'educacié que es
requereix per gaudir d’'una educacié per al desenvolupament. Aleshores, en el concepte de
desenvolupament trobem una constel-lacié de recerques i de camins per a la investigacié que,
des del camp de la pedagogia, €s necessari posar a I'abast del pais.

10. Vegeu en aquest sentit Ph. PETTIT (1999), E/ republicanismo, Barcelona, Paidés; també F. OVEJERO, J. L. MARTI i
R. GARGARELLA (2003), Nuevas ideas republicanas, Barcelona, Paidds.
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intimament lligada amb la necessitat de I'educacié per al desenvolupament, ens trobem la
necessitat d’'una educacié que prevegi, com un dels seus objectius, la innovacid. Si és necessa-
ri més que mai atendre la idea de desenvolupament pels canvis, cada vegada més significatius
en la societat tecnologica, no hi ha cap mena de dubte que implicitament el desenvolupament
duu a la vegada la idea de la innovacid. De tota manera, és dificil diferenciar la generacié de
coneixements de la innovacid, ja que ambdues es reforcen matuament i de forma continuada,
puix un sistema d’innovacié implica un sistema de recerca i viceversa.

D’aqui que puguem dir que innovar I'educacié implica desenvolupar-la, adaptar-la a una socie-
tat cada vegada més dinamica i, per tant, més contingent i canviant, és a dir, a una societat real-
ment innovadora. Si la innovacié forma part de les caracteristiques de la nova societat, €s indub-
table que el sistema educatiu, que ha de preparar aquesta societat per al futur, ha de tenir com una
de les seves eines de feina la innovacié. Educar per a la innovacié és avui, més que mai, educar.

De manera que innovar en educacié no té limit, ja que és un concepte que afecta qualsevol ambit
educatiu. Es un concepte constel-lacié que illumina qualsevol tipus de saber i quefer pedagogic. En
la innovacio entren en joc les noves teories i les noves aplicacions; tota la pedagogia bascula ales-
hores sota el concepte d’'innovacid, concepte que, d’altra banda, es pot confondre amb ['activitat
recercadora. La innovacié és sempre fruit de la recerca i la recerca €s per si mateixa innovadora.
Aleshores, un sistema educatiu innovador €s un sistema educatiu fonamentat en la recerca.

Ara bé, com s'arriba a desenvolupar un sistema educatiu innovador, o sia, un sistema educa-
tiu fonamentat en la recerca? En politica educativa es distingeixen dues activitats, ambdues
necessaries i pertinents en la societat del coneixement; faig referencia a les reformes educatives
i a les innovacions pedagogiques. Les reformes pretenen flexibilitzar el sistema educatiu amb
aportacions especifiques per aconseguir la igualtat educativa per a tota la poblacid. Seran
exemples de reformes: I'educacié multicultural, I'educacié per a la igualtat de sexes, I'educacié
en la primera infancia, o I’entrada a la universitat per a majors de vint-i-cinc anys, o la flexibilit-
zacié dels ensenyaments mitjancant I'educacié oberta o a distancia.

En canvi, les innovacions pedagogiques estan orientades a solucionar problemes especifics
(o no) que es donen en un centre educatiu, en un districte o en tot el sistema educatiu. La inno-
vacio educativa esta més orientada a solucionar problemes que afectin la qualitat educativa, és
a dir, la seva pretensio seria treure de cada al‘lot el maxim del que és capag en tots els ambits
de les seves capacitats —cognitives, morals, emocionals, procedimentals... Aleshores, exem-
ples d’innovacié educativa serien la implantacié de noves tecnologies, nous plantejaments
didactics de més eéxit, els programes de compensacio, les politiques multiculturals, els nous
models organitzatius i, en definitiva, tal com déiem, tota aquella activitat encaminada a millorar
I'educacié, és a dir, orientada al seu desenvolupament.”

11. Vegeu per a aquestes qiiestions A. J. CoLom i E. DoMiNGUEZ (1997), Introduccidn a la politica educativa, Bar-

celona, Ariel, p. 25 i seg.
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Per aixo és necessari aprofundir en el que ja es té per llei, perd que sembla que no ha estat
compres del tot pels pares, ensenyants i autoritats; em refereixo al fet que cal aprofundir enca-
ra més en |'autonomia que la legislacié actual déna als centres. D’aquesta manera, cada centre
d’ensenyament, de qualsevol nivell, es reconvertiria en un centre d’innovacid, €s a dir, de recer-
ca, amb plena capacitat d’investigar les qliestions més problematiques que I'afectin. D’aquesta
manera, practica educativa i resolucié de problemes es convertirien en plataformes plurals
d’innovacié i desenvolupament pedagogic.

En tot cas, per finalitzar aquests aspectes més contextuals, cal dir que desenvolupament i
innovacié educativa tenen el seu paradigma en I'avenc del sistema educatiu envers la qualitat
educativa. La recerca en pedagogia, fonamentada basicament, avui en dia, a aconseguir una
educacio per al desenvolupament i, a la vegada, una educacié innovadora, pretén el millorament
de la qualitat en I'educacid, qualitat que, en el nostre cas, mai no es pot entendre en el seu sig-
nificat empresarial, sinéd més aviat com un procés de progressié continuada i de perfeccié de la
practica educativa, un progrés que tindra com a finalitat aconseguir el maxim que es pugui
aconseguir de cada alumne, de cada professor i de cada centre, de manera que la qualitat no és,
en el camp de la pedagogia, una finalitat absolutament definida sind, en tot cas, un repte que
pretén la millora continuada de la practica educativa.

4. Cap a un paradigma de la recerca pedagogica

Tot fent una reflexié sobre el que hem dit en referéncia a les necessitats de recerca en el camp
de la pedagogia, en qué les variables analitzades (evolucié historica i perspectives de futur,
desenvolupament i innovacié) es consideren determinants i fonamentals, podriem extreure un
model d’itineraris de recerca que, fonamentalment, s'orientarien cap als seglients camps:

— Evolucid historica i perspectives de futur:

* Historia de I'educacié
* Multimedia i noves tecnologies
* Sistemes no formals d’educacié
* Noves estratégies d’aprenentatge i estratégies cognitives
* Educacio per al canvi, per a la contingéncia
— Desenvolupament:
* Educacié professional
* Educacié ambiental, per a la salut, per a I'oci, per a la democracia i per a la
participacion ciutadana, no sexista i igualitaria
* Educacio cognitiva
* Educacié en valors
* Educacié permanent, al llarg de la vida
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— Innovacié:
* Millorament qualitatiu
* Innovacié en estratégies cognitives, morals, emocionals, procedimentals
* Nous plantejaments didactics i curriculars
* Educacié compensatoria en tots els seus sentits i perspectives (integracié)
* Educacid especial
* Nous models organitzatius
* Desenvolupament autonomic dels centres educatius

A més, i per fer front a una acurada politica de recerca, cal incloure I'educacio per a la crea-
tivitat, com a objecte de la recerca pedagogica, o sia, un sistema que prevegi noves estrategies
d’aprenentatge divergent, I'educacié estética, I'educacié per a la sensibilitat, la Ilibertat i
I’autonomia personal.

Com es veu, hi ha continguts investigacionals que es repeteixen o uns altres —com
I'educacié per al canvi— que es poden integrar en la categoria «innovacid», o I'educacié
ambiental, per a la salut..., que formen part dels sistemes no formals de I'educacié. Aleshores,
racionalitzant al maxim la llista anterior, ens trobariem les seglients arees d’interés investiga-
cional:

— En funcié de I'evolucid historica i perspectives de futur:

* Historia de I'educacio

* Noves tecnologies de I'educacié

* Sistemes no formals d’educacié

* Noves estrategies cognitives i d’aprenentatge
— En funcié de la necessitat del desenvolupament:

* Formacié professional

* Educacié en valors

* Educacié permanent

* (També s'hi podria incloure I'educacié no formal)
— En funcié de la necessitat d’innovacio:

* Qualitat de I'educacié (o avaluacid)

* Nous plantejaments didactics i curriculars

* Educacié compensatoria

* Educacio especial

* Nous models organitzatius

* Politiques i planificacié educatives

* Educacio per a la creativitat

A partir d’aqui intentarem veure com s’han desenvolupat aquestes tendéncies investigacio-
nals en el si de la recerca pedagogica als Paisos Catalans.
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5. Una analisi de la realitat: la recerca pedagogica als Paisos Catalans

Una presentacié global de la recerca a Catalunya, al Pais Valencia i a les llles Balears, tot
sumant les tesis doctorals i les recerques subvencionades,? és el que volem fer mitjancant les
segients xifres:

QUADRE 1
Tesis doctorals Recerques subvencionades Total
Catalunya™ 156 116 272
llles Balears™ 39 70 109
Pais Valencia' 38 40 78
Total 233 226 459

Ens referirem ara concretament a Catalunya. En funcié del nostre passat, de les necessitats
de futur i de les necessitats de desenvolupament i d’innovacid, que han estat els punts que ens
han interessat en aquesta ocasid, i en funcié de la classificacié tematica que hem fet, les tesis i
les recerques subvencionades queden aixi repartides:

12. En parlar de recerques entenem sols les tesis doctorals i les recerques que han estat subvencionades per orga-
nismes publics o privats. No es tenen presents els llibres ni els articles perque, de fet, en la gran majoria —si sén Ili-
bres i articles veritablement de recerca— han de tenir I'origen en les investigacions subvencionades i en les tesis doc-
torals.

13. Les dades que es presenten son fruit del treball de J. GONzZALEZ-AGAPITO (coord.) (2005), Reports de la recerca
a Catalunya: Pedagogia (1996-2002), per encarrec de I'Institut d’Estudis Catalans.

14. Les dades aportades son extretes dels llibres d’actes de les tesis doctorals i de les relacions de recerques que
es troben a I'Oficina de Transferéncia de Resultats d’Investigacié (OTRI) de la Universitat de les llles Balears.

15. Aquestes dades corresponen sols a la Universitat Literaria de Valencia. Sén extretes dels llibres d’actes de tesis
doctorals i de la relacié de recerques que esta en mans de I'OTRI de I'esmentada universitat. Cal aqui agrair la valuosa
participacié de la doctora P. M. Pérez-Alonso Geta, catedratica d’Antropologia de I'Educacié de la Universitat de

Valéncia, que em va proporcionar totes aquestes informacions.
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QUADRE 2

Catalunya Tesis doctorals Recerques subvencionades Total

Historia de I'educacié 4 2 6
Noves tecnologies de I'educacio 8 33 41
Sistemes no formals d’educacié 13 1 14
Noves estratégies cognitives

i d’aprenentatge 4 28 32
Formacié professional 6 — 6
Educacié en valors 5 2 7
Educacié permanent 27 12 39
Qualitat de I'educacié 29 2 31
Nous plantejaments didactics 34 31 65
Educacié compensatoria 8 5 13
Educacio especial 4 — 4
Nous models organitzatius 10 — 10
Politiques i planificacié educatives 3 — 3
Educacio per a la creativitat 1 — 1
Total 156 16 272

D’aqui es desprén que dels camps estratégics de la recerca pedagogica a Catalunya els més
treballats son:

QUADRE 3
Nous plantejaments didactics i curriculars 65 recerques
Noves tecnologies educatives 41 recerques
Educacié permanent 39 recerques
Noves estratégies cognitives i d’aprenentatge 32 recerques
Qualitat de I'educacio 31recerques

O sia, cinc dels catorze camps definits aporten dues-centes vuit recerques o, el que és igual,
més de tres quartes parts del total —exactament, un 76,47 %. La concentracid, doncs, en
aquests cinc camps de maxima actualitat és del tot evident. Cal advertir, d’altra banda, el gran
desequilibri que trobem a favor dels «nous plantejaments didactics i curriculars» en relacié amb
els altres camps d’aquest mateix grup, cosa que implica, tal com hem vist, un gran estimul inves-
tigador en qliestions d’innovacié educativa.
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A gran distancia podriem trobar un grup de tematiques que ja estan iniciades i que estan ben
orientades cap a les necessitats del pais; son les segiients:

QUADRE 5
Sistemes no formals d’educacié 14 recerques
Educacié compensatoria 13 recerques
Nous models organitzatius 10 recerques

Les trenta-set recerques ens aporten gairebé un 14 % de la recerca a Catalunya (13,6 %),
mentre que els altres camps sén realment minoritaris i, per tant, €s on s’haura de fer realment
un esforg, especialment en el camp de la creativitat, la politica i la planificacié de I'educacid, aixi
com I'educacio especial.

Pel que fa a les llles Balears, farem un exercici similar, de manera que les tesis doctorals i les
recerques subvencionades queden aixi determinades:

QUADRE 6
Illes Balears Tesis doctorals Recerques subvencionades Total
Historia de I'educacié 4 2 6
Noves tecnologies de I'educacié 4 9 13
Sistemes no formals d’educacié 3 8 n
Noves estratégies cognitives
i d’aprenentatge 5 10 15

N
O
=

Formacié professional

Educacio en valors —_ — —

Educacié permanent 3 6 9
Qualitat de I'educacié 7 6 13
Nous plantejaments didactics 9 5 14
Educacié compensatoria 2 12 14
Educacio especial — 1 1
Nous models organitzatius — 1 1
Politiques i planificacié educatives — 1 1
Educacio per a la creativitat — — —
Total 39 70 109

Trobem a les llles, d’'una banda, una recerca més equilibrada, ja que vuit dels catorze camps
o ambits estudiats mantenen una certa similitud, si bé, de I'altra, la recerca illenca esta absolu-
tament concentrada en aquests camps als quals ens referim i que en concret sén els seglients:
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QUADRE 7

Noves estrategies cognitives i d’aprenentatge 15 recerques
Nous plantejaments didactics i curriculars 14 recerques
Educacié compensatoria 14 recerques
Qualitat de I'educacié 13 recerques
Noves tecnologies educatives 13 recerques
Sistemes no formals d’educacié 11 recerques
Formacié professional 11 recerques
Educacié permanent 9 recerques

O sia, aquestes vuit arees concentren cent recerques, cosa que implica un 91,74 %; gairebé
la totalitat de la recerca en pedagogia a les llles es concentra de forma prou equilibrada en
aquests camps assenyalats. Si sols tinguéssim present, a I'igual que a Catalunya, els cinc ambits
majoritaris, la concentracié arribaria al 63 % de les investigacions fetes, en contra del 76,47 %
de Catalunya i el 66,66 % que trobem en el cas del Pais Valencia.

De tota manera, si ens referim a aquests vuit ambits, val a dir que sols es podra parlar d’'un
camp intermedi, el de la historia de I'educacio, amb sis recerques, i tots els altres son o bé residuals
o absolutament inexistents —és el cas de I'educacié en valors i de I'educacié per a la creativitat.

Per al cas del Pais Valencia les xifres que presentem sén les segiients:

QUADRE 8
Pais Valencia Tesis doctorals Recerques subvencionades Total

Historia de I'educacié 1 — 1
Noves tecnologies de I'educacid 2 6 8
Sistemes no formals d’educacié 6 4 10
Noves estrategies cognitives

i d’aprenentatge 4 3 7
Formacié professional 2 4 6
Educacio en valors 4 — 4
Educacié permanent 1 2 3
Qualitat de I'educacié 9 7 16
Nous plantejaments didactics 5 6 n
Educacié compensatoria 1 1 2
Educacié especial 1 3 4
Nous models organitzatius — 2 2
Politiques i planificacié educatives 2 2 4
Educacio per a la creativitat — — —
Total 38 40 78
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En el cas valencia és on trobem un major equilibri entre les recerques mitjangant les tesis
doctorals i les recerques subvencionades. Si ens referim ara als camps estratégics més treba-
llats, ens trobem els seglients:

QUADRE 9
Qualitat de I'educacio 16 recerques
Nous plantejaments didactics 1 recerques
Sistemes no formals d’educacié 10 recerques
Noves tecnologies educatives 8 recerques
Noves estrategies cognitives i d’aprenentatge 7 recerques

Es a dir, cinc camps arriben a tenir cinquanta-dues recerques, cosa que representa exacta-
ment les dues terceres parts de la recerca feta al Pais Valencia (66,66 %), per la qual cosa es con-
firma una vegada més la tendéncia de la recerca pedagogica a estar concentrada en uns ambits
prou determinats i definits. També cal destacar aqui la importancia que arriba a assolir I'ambit
de la «qualitat de I'educacion, sensiblement més treballat que els altres, que mantenen entre si
un cert equilibri quantitatiu (entre onze i set recerques). Si a aquests cinc ambits sumassim el
sise, és a dir, la formacio professional, la concentracié tematica arribaria al 74,36 % de les recer-
ques, és a dir, una xifra gairebé idéntica a la que hem trobat per a Catalunya amb els cinc pri-
mers ambits i sensiblement inferior a la de les Balears, ja que la quasi exclusiva concentracié en
vuit ambits procura per a aquest territori més del 90 % de les seves recerques pedagogiques.

A partir d’aqui podriem parlar d’'una seérie de camps o ambits intermedis que, malgrat tot,
estan ben orientats cap a tematiques que sén d’importancia cabdal en I'actual recerca educati-
va. Faig referéncia en concret als segiients:

QUADRE 10
Educacio en valors 4 recerques
Educacié especial 4 recerques
Politiques i planificacié educatives 4 recerques
Educacié permanent 3 recerques

Com es veu, hi ha unes diferéncies sensibles entre la quantitat de recerques entre aquests
camps i els majoritaris. De tota manera, cal tenir present que aquestes quinze recerques pro-
curen un 19,23 % del total, o sia, gairebé el doble de I'espai que ocupaven les recerques de
caracter intermedi a Catalunya, que —cal recordar-ho— no arribaven al 10 %.

Com als altres territoris estudiats, hi ha uns ambits absolutament minoritaris per no dir resi-
duals, pero que en aquest cas sols n'afecten quatre, mentre que a Catalunya els ambits d’aquest
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tipus eren sis i cinc a les Balears. Aleshores potser al Pais Valencia és on trobem —en la mesu-
ra del possible— un major equilibri entre els catorze ambits de recerca ressenyats i és a les
Balears on la recerca estaria més desequilibrada.

Si ara comparem les sis arees més treballades en els tres territoris, veurem el nivell de simi-
litud que trobem:

QUADRE 11

Catalunya Illes Balears Pais Valencia
Nous plantejaments didactics Noves estratégies cognitives Qualitat de I'educacié*
i curriculars i d’aprenentatge” Nous plantejaments didactics*
Noves tecnologies educatives” Nous plantejaments didactics Sistemes no formals
Educacié permanent i curriculars® d’educacié”
Noves estrategies cognitives Educacié compensatoria Noves tecnologies educatives*
i d’aprenentatge” Qualitat de I'educacié” Noves estratégies cognitives
Qualitat de I'educacié* Noves tecnologies educatives* i d’aprenentatge”
Sistemes no formals d’educacié” | Sistemes no formals d’educaci¢” | Formacié professional

Com veiem, dels sis camps, cinc es repeteixen com els més capdavanters en tots els territoris
de parla catalana, la qual cosa ens indica que hi ha un fort paral-lelisme entre les linies de re-
cerca de tots tres indrets o, si es vol, hi ha plena consciéncia de quines sén les arees que més
recerca demanen en funcié de les necessitats de futur i d’acord amb el desenvolupament i la
innovacié de la pedagogia.

Aquestes cinc grans arees que es reiteren presentarien a casa nostra les segiients xifres de
recerques:

a) Ambits globals de recerca més significatius

QUADRE 12
Nous plantejaments didactics i curriculars 90 recerques
Noves tecnologies de I'educacié 62 recerques
Qualitat de I'educacié 60 recerques
Noves estrategies cognitives i d’aprenentatge 54 recerques
Sistemes no formals d’educacié 35 recerques

A més, cada territori presenta un camp propi independent, que no es reitera a les altres
comunitats; son el seglients:

16. Els asteriscs hi indiquen els camps de recerca comuns als tres territoris.
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— Per a Catalunya: I'educacié permanent, que arribaria a seixanta recerques entre els tres
territoris.
— Per a les llles Balears: I'educacié compensatoria, que arribaria a vint-i-nou recerques
entre els tres territoris.
— Per al Pais Valencia: la formacié professional, que arribaria a vint-i-tres recerques entre
els tres territoris.
Siara anem al paradigma investigador que hem extret de les necessitats de futur, de la neces-
sitat del desenvolupament i d’'innovacid, ens trobarem que:
— Els nous plantejaments didactics i curriculars obeeixen a la necessitat d’'innovacié.
— Les noves tecnologies de 'educacid i les noves estratégies cognitives i d’aprenentatge
estan en funcié de les demandes de futur.
— La qualitat de 'educacio es troba relacionada amb la necessitat de desenvolupament.
— D’altra banda, I'educacié permanent i la formacié professional s'integren en el paradigma
de la necessitat de desenvolupament, mentre que I'educacié compensatoria refermaria la
necessitat d’innovacié.
Aleshores, podem concloure que les tres dimensions necessaries per a la recerca pedagogi-
ca, tant a Catalunya com al Pais Valencia i a les Balears, estan incloses en les arees més signifi-
catives i que més investigacions ens aporten.

b) Ambits menys desenvolupats

QUADRE 13
Educacio en valors 11 recerques
Educacié especial 10 recerques
Politiques i planificacié educatives 8 recerques
Educacié per a la creativitat 1recerca
Total 30 recerques

Aquests ambits pertanyen a I'area de la innovacié (educacié especial, politica i planificacié
de I'educacié i nous models organitzatius) i a la del desenvolupament (educacié en valors). El
cas de I'educacio per a la creativitat és més greu perque, com hem dit, és el puntal necessari per
desenvolupar un sistema educatiu orientat cap a la recerca.

De tota manera, amb els punts desenvolupats anteriorment tenim fet el diagnostic de la
recerca pedagogica a casa nostra, de manera que podriem dir, en resum, el segiient:

— Més de les dues terceres parts de la recerca pedagogica a casa nostra estan ben orientades en
funcié de les necessitats de futur i de la necessaria tendencia al desenvolupament i a la innovacio.

— Cal continuar recercant i motivant investigacions en sistemes no formals d’educacid, en
I'educacié compensatoria, en I'organitzacié escolar i en la formacié professional.
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— La constant preséncia de la historia de I'educacié tant a les llles com al Principat ens fa
sentir optimistes sobre aixd,” sobretot quan és potser el camp de recerca més independent en
referéncia a les universitats i a les subvencions. Sorprén la minsa quantitat de tesis doctorals
que es fan al Pais Valencia en aquest ambit, si bé posseeix un departament potent amb altes
cotes de productivitat per part del seu professorat, si bé, en aquesta ocasid, no hem tingut en
compte les publicacions i articles de recerca, perqué com hom pot comprendre és una feina més
propia d’un equip de recerca que no pas d’una sola persona.

— Les grans i greus mancances en la recerca pedagogica se centraran, doncs, en I'educacio
en valors, sols concentrada a Catalunya i al Pais Valencia, I'educacioé especial i la politica i plani-
ficacié educativa.

— Per acabar, cal dir que es fa necessari fer de I'area de I'’educacié per a la creativitat un
camp de recerca prioritari, ja que, tal com hem vist, d’'una educacié per a la creativitat depén
un sistema educatiu que tingui capacitat de desenvolupar un pensament recercador i, per tant,
amb capacitat d’augmentar, el dia de dema, la investigacio a casa nostra.

6. Qiiestions i problemes envers la recerca pedagogica

Queé cal esperar del futur? La veritat és que, parlant del sistema educatiu, en definitiva, de
I'educacid i, per tant, de la pedagogia, cal refermar, una vegada més, la idea que, en el fons, la
recerca d’'un pais comenga pel desenvolupament d’un sistema educatiu de qualitat. Aixo és
basic i és la idea general i cabdal, aixi com la recomanacié que cal fer als politics i als responsa-
bles del sistema educatiu del pais. Com ja va dir fa anys J. F. Kennedy, el malaurat president dels
Estats Units, la conquesta espacial comenca des del parvulari.

De tota manera, aquesta idea, entre nosaltres, no és, ni de molt, compartida pels responsa-
bles educatius, ja que, en cas contrari, la cosa no pintaria com fins ara. En aquest sentit, cal dir
que hi ha realment tres situacions, tres qiestions, que afecten de forma significativa la recerca
educativa i, en general, qualsevol tipus de recerca. Faig referencia a:

a) Formacié d ‘investigadors

Tanmateix, la idea eix o cabdal d’aquesta qiiestié ha estat prou i reiteradament esmentada
en aquestes pagines; em refereixo a la consideracié que ha de tenir el sistema educatiu del pais

17. Potser la historia de I'educacio sia I'area de recerca que més investigacié publica en els mitjans pertinents o, el
que és el mateix, és molt probablement I'area de recerca més independent de les recerques subvencionades i fins i tot
de les tasques desenvolupades en el si de les universitats, la qual cosa —tot coneixent les seves revistes i publica-
cions— la confirma fins i tot com un camp de molta més potencialitat que I'aportada per les dades oficials de les diver-

ses universitats.
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com a element clau en I'emergéncia dels investigadors del futur. Aleshores, és necessari inclou-
re entre les politiques educatives el fet de la creativitat i, per tant, de la pedagogia per a la crea-
tivitat, la qual cosa significa, en la practica educativa i escolar, no sols tota una série d’estrate-
gies apropiades, sind, fonamentalment, la necessitat d’una formacié especialitzada per part del
professorat de primaria i secundaria, aixi com un clima de plena confianga respecte de I'alum-
nat, de llibertat, d’opcions diverses de treballs i tasques, d’autonomia, i I'elaboracié d’uns pro-
grames d’ampliacié per als alumnes que superin sense problemes els programes minims. En
aquest sentit, una veritable individualitzacié de I'ensenyament €s una quiestié basica per desen-
volupar les maximes possibilitats creatives a I'escola.

També cal atendre la consecucié d’un sistema educatiu més fonamentat en una formacié
generalitzada que no pas en especialitzacions massa primerenques, que €s el que esta passant
avui en dia en el si del nostre sistema d’ensenyament. Per plantejar una acurada politica de
recerca semblen més aconsellables sistemes —batxillerats— més generalitzadors culturalment
parlant.”® El mateix autor, tot insistint en la idea generalitzadora, afirma que realment la neces-
sitat d’aprendre coses concretes era més una cosa del passat: «Hubo més cambio cuando se
produjo el paso masivo de mano de obra de la agricultura a la mecénica, o incluso de la méaqui-
na de escribir al ordenador, que se ha hecho sin esfuerzo. Esto no cambia la ensefianza obliga-
toria, quizas si la profesional».'”

De tota manera, som conscients que el que hem dit fins ara sén —per dir-ho d’alguna
forma— els precedents o, si es vol, el necessari bressol en que cal incardinar des d’un principi
una politica nacional de recerca. A partir d’aqui, la formacié d’investigadors és, en general, una
responsabilitat universitaria, la qual cosa significa que aquestes institucions haurien de tenir
capacitat per fer una politica sectorial en aquest sentit, la qual cosa, fonamentalment, implica
parlar d’uns fons economics dedicats a la promocié de tesis doctorals i a aconseguir un grup de
becaris implicats en tasques de recerca. En aquest sentit, refermar i reforcar amb aquests ajuts
els millors expedients anuals potser seria una mesura desitjable.

De tota manera i per al cas de la pedagogia —tot recordant les desconnexions de les quals
parlavem a l'inici de la meva intervencié—, seria prou interessant implicar professors llicen-
ciats, tant de I’ensenyament obligatori com del batxillerat, a desenvolupar tesis i recerques en
el camp de les ciéncies de I'educacié. La universitat espanyola forma tots els alumnes com si el
dia de dema haguessin de desenvolupar tasques propies dels fisics, dels quimics, dels lingtiis-
tes, dels historiadors..., quan, en gran part, el seu treball és I'ensenyament. En coheréncia, la
universitat i, en aquest sentit, les facultats i departaments de pedagogia haurien de propiciar
doctorats i formacié d’investigadors d’altres especialitats en ciéncies de I'educacié. D’aquesta

18. Vegeu en aquest sentit el clarificador treball de J. CARABANA (2004), «El futuro del sistema de ensefianza: alum-
nos y saberes», a Espaiia 2015: Prospectiva social e investigacion cientifica y tecnoldgica, Madrid, MEC i FECYT, p. 69-99.
19. Carabafia (2004), p. 108.
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manera, recerca i aplicacié es desenvoluparien en el mateix espai i la transferéncia innovadora
estaria, si més no, molt més assegurada que fins aleshores.

Juntament amb el que hem mencionat, la creacié d’'una xarxa interuniversitaria d’inves-
tigadors podria ser, d’altra banda, un bon motiu de refor¢ d’aquestes tasques i, en definitiva,
d’una politica d’innovacié en la recerca. Lintercanvi entre investigadors i doctorands, les esta-
des en altres universitats, la formacié de grups de treball per afinitats tematiques sempre poden
ajudar a desenvolupar ambients motivadors. Una altra qliestié que considero basica €s la par-
ticipacié empresarial o sindical en la recerca, la qual cosa ajudaria de forma significativa al
desenvolupament de recerques, sobretot pel que fa als que s'inicien en aquestes tasques. En
aquest sentit, els governs autonoms, en qualitat d’empresaris del sistema public d’educacio,
haurien de fer un esfor¢ per tal d’oferir al sistema de recerca la solucié als seus problemes de
qualitat o a altres propis de cada &poca o moment (immigracié, integracio, educacié especial,
programes de creativitat...).

De tota manera, no hem de caure en utopies. Totes aquestes apostes sols son possibles si
el sistema economic no cau en retrocessos: «Las lecciones de historia indican que en contex-
tos de estancamiento econdmico la probabilidad de crecimiento en el gasto de 1+D es mucho
menor que en momentos de expansién»;?® d’aqui, per exemple, la importancia contextual de
la UE. Malgrat tot, crec que la solucié definitiva seria instaurar una carrera professional de la
recerca basant-se en uns emoluments que podrien créixer en funcié d’avaluacions dels resul-
tats obtinguts.

b) Ajuts als projectes de recerca

Ens trobem de bell nou amb un problema econdomic. La recerca requereix mitjans tecnics i
economics per fer front a les seves tasques. En aquest sentit, les comunitats autonomes hau-
rien de convocar ajuts per a tesis doctorals i per als projectes de recerca en funcié de les neces-
sitats de cada moment. Per aquest motiu és necessari que les institucions publiques i privades
exposin concretament a les seves convocatories quins sén els temes del seu interés per dirigir
durant una série d’anys la recerca educativa. Cal aleshores tenir clarament establertes quines
son les necessitats d’investigacié en un periode de temps determinat perque els projectes siguin
exactament alld que I'administracié o les diverses institucions volen aconseguir.

Aixo significa que les que podriem anomenar «entitats col-laboradores» han de tenir clares
quines son les seves necessitats, fet que no es déna amb la normalitat que caldria. En aquest
sentit, un bon diagnostic del sistema educatiu de les comarques, per exemple, mitjangant la
inspeccié educativa, podria donar molt camp per desenvolupar projectes de recerca educativa.

20. Vegeu L. Sanz Menéndez (2004), p. 25
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Potser els instituts de ciencies de I'educacio (ICE), en col-laboracié amb I'administracié del sis-
tema educatiu, o els mateixos departaments de pedagogia podrien ésser interlocutors valids per
dur a terme aquests plans.

També caldria refermar el paper que podria desenvolupar una politica dirigida cap a la recer-
ca pedagogica a qualsevol nivell del sistema educatiu. A la universitat, I'incentiu de recompen-
sar economicament els trams de recerca en el context de I'autonomia, sempre que els trams no
siguin consolidats permanentment, és, si més no, un estimul que en diversos indrets s’esta con-
siderant com a prou important. A més, les autoritats educatives podrien, a la vegada, estimular
la recerca entre mestres i professors en qualsevol nivell del sistema educatiu a partir de convo-
catories concretes i estimulants.

D’altra banda, en ser I'educacié un element transversal, caldria que totes les conselleries i
entitats politiques donessin ajuts a les qliestions educatives propies dels seus departaments; el
fet de I'educacié permanent o de I'educacié no formal en les seves variades aplicacions fa que
I'educacié interessi avui més que mai a conselleries com les que s'ocupen del treball (formacid,
educacié permanent...), salut, ambient, consum, turisme... Cal tenir present que historicament
la recerca pedagogica ha estat majoritariament teorica i empiricament molt feble, i aixo, també
cal dir-ho, ha estat degut a la marginacid secular a la qual ha estat sotmesa. Ja sabem que en
aquestes Ultimes décades els plans investigadors s’han orientat cap a les ciéncies fisicoquimi-
ques, les enginyeries i, en general, les ciencies de la salut —basiques i aplicades—, pero també
cal dir que I'orientacié cap a la recerca de tot un sistema educatiu requereix també, i molt prio-
ritariament, tant la recerca basica com I'aplicada.

Una altra qiiestio prioritaria és la complexitat de qualsevol tipus de recerca; la dialéctica glo-
balitat-localitat, les noves i plurals realitats culturals dels nostres centres, la quantitat d’infor-
macié desenvolupada, un nombre cada vegada més gran d’interrelacions i xarxes fan que sia
necessari treballar de bon de veres en el que podriem anomenar «potencial de distribucié de
coneixement», que es pot arribar a convertir en un indicador tan important o més que els matei-
xos resultats de la recerca.

o Manteniment de les linies de recerca

Creiem que el manteniment de les linies de recerca —en qualsevol especialitat— requereix,
fonamentalment, estabilitat dels seus integrants, de I'especialitzacio, de la continuitat d’inte-
ressos i obviament de la qualitat dels seus productes. Ara b€, si es donen aquestes condicions,
no hi ha cap mena de dubte que el manteniment d’un grup de recerca amb una linia prou clara
d’investigacié també necessita un suport economic que li refermi la seva orientacié i les seves
tasques. Aix0, a la vegada, implica que els agents externs, publics o privats, que subvencionen
les recerques siguin conseqlients amb els seus principis i aportin politiques de continuitat d’a-
cord amb els seus objectius.
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A la vegada, els anomenats instituts d’avaluacié de la qualitat universitaria —o amb nomen-
clatura molt similar— serien els encarregats de vetllar pel manteniment i el reforcament d’a-
quests grups. De tota manera, el que és clar i llampant €s que la recerca pedagogica —i ens
referim a qualsevol tipus de recerca— requereix estimuls externs i aquests estimuls han d’ésser
fonamentalment de tipus economic. La recerca no és, doncs, ni potser ho ha estat mai, un pro-
jecte individual o d’un grup, ja que préviament es requereix una voluntat politica i social que
s’ha de fer palesa en la formacié d’investigadors, en la creacié de grups i projectes de recerca, i
en el manteniment i consolidacié d’aquests. Sense aquesta complicitat, la recerca es torna una
activitat solitaria, altruista si es vol, sols confiada a la genialitat individual. Es necessari, alesho-
res, anar cap a un sistema que tengui capacitat de fidelitzar I'investigador.

Potser mitjancant les figures dels «gestors d’innovacié educativa» es podrien coordinar i
mantenir politiques d’innovacio en el sistema educatiu orientades cap al millorament d’estrate-
gies cognitives, la creativitat i el desenvolupament personal dels alumnes, passes prévies, totes
elles, per a una formacid basica dels futurs investigadors. D’aqui que una de les funcions basi-
ques d’aquesta nova figura se centraria en la coordinacié de les necessitats de millorament del
sistema educatiu amb les universitats i grups de recerca per incardinar els programes d’investi-
gacio a la realitat escolar de forma positiva.

Ja per concloure, afegiria la necessitat que tot sistema de recerca en I'ambit de la pedagogia
requeriria, a més de tot el que hem dit, accions i politiques encaminades a aconseguir algunes
coses més, que crec que, sens dubte, podrien millorar la investigacié en el camp de la pedago-
gia. Com a minim assenyalaria:

— Millorar, i en tot cas fer possible, les relacions entre sistema escolar i sistema universitari.

En aquest sentit, integrar membres del sistema educatiu en els equips de recerca de la uni-
versitat i viceversa.

— Anar cap a una generalitzacié de I'avaluacio dels centres d’ensenyament primari i secun-
dari, perque tal cosa implica i significa un inici de recerca educativa continuada.

— Aconseguir una transferéncia acurada entre el mén universitari i el mén professional de
la pedagogia.

— Aix0 suposaria fer participar en la recerca educativa el personal implicat en el mén pro-
fessional de I'educacid.

— Aconseguir, per tant, que altres llicenciats que es dediquen a la docéncia investiguin i
desenvolupin tesis doctorals de caire pedagogic.

— A la vegada, i de forma semblant, caldria també establir una transferéncia continuada
entre el mén institucional de I'educaci6 (a qualsevol nivell) i les institucions politiques implica-
des en I'ambit educatiu.

— Prou interessant seria establir transferéncies entre els grups de recerca i els ambits pro-
pis de la practica educativa.

— Caldria formar xarxes de recerca entre les diverses universitats dels Paisos Catalans per
tal d’enfrontar des de diverses perspectives problematiques comunes.
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— En aquest sentit, seria prou interessant aconseguir intercanvis i estades de professors en
diverses universitats dels Paisos Catalans.

— Aquests intercanvis i nivells de col-laboracions podrien institucionalitzar sistemes potents
de comunicacié i expansié de la nostra recerca pedagogica i internacionalitzar la nostra feina i la
nostra llengua.

Obviament, aconseguir tot el que hem dit en aquest darrer apartat implica el mateix que han
fet ja els investigadors en el camp de la pedagogia: adonar-se que estem en una altra €poca, que
la societat del coneixement, de les noves tecnologies, de I'educacié al llarg de la vida és ja un fet
i una realitat, tal com hem comprovat a I'hora d’analitzar el sentit de la nostra recerca. Ara és
necessari que les institucions publiques i privades, i sobretot els nostres politics s’ladonin que
I'educacio és el passaport cap al futur i, fins i tot, I'element que pot assegurar el nostre present.
Sirealment creuen en I'educacié com una eina de present i de futur, coherentment, han de creu-
re en la recerca pedagogica com un element prou important que ens asseguri el futur. Calen
aleshores esforcos per coordinar politiques de recerca amb politiques educatives perqué no
sols la seva interdependencia €s mutua, sind que de la seva coordinacié depenen en gran part
no sols les politiques de recerca de futur siné també el futur del nostre pais.
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La recerca pedagogica a Catalunya

Joan Mallart
Vicepresident de la Societat Catalana de Pedagogia

1. Larecerca en pedagogia a Catalunya. Importancia i consideracions inicials

Conscients que és I'educacié el principal motor de progrés i de desenvolupament cultural,
social i economic dels pobles, ens preocupa com es pot contribuir a aquest progrés des de la
recerca en el nostre camp.

Els recursos naturals del nostre territori sén molt limitats, escassos, podriem dir. S’ha dit tant
que ja és un topic. Per tant, sera la formacié de les persones la millor riquesa de qué es podra
disposar en el futur. | a la millora d’aquesta formacié haura de contribuir la recerca en educa-
cié. Tot el que es faci en aquesta recerca s’ha de considerar inversié i no pas despesa. Encara
que el rendiment no es vegi a gaire curt termini.

Pero, per ser util, la recerca s’ha de dedicar de manera preferent a ajudar a resoldre problemes
educatius reals, practics i imminents (individuals o col-lectius). La recerca educativa ha d’incidir
a) directament en el fet educatiu, b) en la formacié del professorat, el qual incidira en la practica,
a curt i a mitja termini, i ¢) en I'estructuracié i planificacié del sistema educatiu en el seu conjunt.

No s’ha d’excloure, tanmateix, una recerca fonamental, teorica, fruit de la reflexié sobre els
problemes de sempre, intemporals o encarnats en I'ara i aci del fet educatiu. Aquesta reflexio,
aixi com la recerca de tipus historic, ha servit, i encara és necessaria, per recordar-nos qui som
i d’on venim, per retornar-nos la identitat perduda com a poble en el massa llarg periode de la
foscor de bona part del segle passat.

2. Objectius

Fem nostres els objectius de la declaracié de I'lEC sobre recerca i pais. | els apliquem a la
recerca pedagogica a Catalunya i als paisos de parla catalana.

De la declaracié de I'lEC fem nostre, sobretot, el primer punt, traduint-lo al fet educatiu: «La
recerca i la innovacio constitueixen les bases més solides per al desenvolupament continuat dels
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pobles». Aixd €s ben cert en educacid i també ho és el que afegeix la declaracié suara esmenta-
da, que es necessita «la complicitat de tota la societat». Per part de I'administracio, facilitant
recursos de tota mena, no només economics. | per part del conjunt de la societat, valorant, a
més de I'activitat educativa, la recerca sobre aquesta mateixa activitat.

Quan es va constituir, ara fara un parell d’anys, el Grup de Recerca de la Societat Catalana
de Pedagogia (SCP), va acordar proposar-se els objectius segiients, alguns dels quals —singu-
larment els dos primers— ja han estat ben assolits pel recent Report de la recerca a Catalunya,
elaborat per I'equip coordinat per Josep Gonzélez-Agapito:

a) Localitzar les principals linies de recerca que s'estan duent a terme en I'ambit educatiu
dels paisos de parla catalana, amb la finalitat de conéixer per on va la recerca i quins aspectes
son més potents o també més mancats i més necessaris.

b) Desenvolupar, d’acord amb els recursos disponibles, un inici de base de dades de recerca
a Catalunya i plantejar-ne I'actualitzacié sistematica, organitzant una xarxa de recollida d’infor-
macio.

) Donar a coneixer I'estat de la qiiesti6 i difondre les recerques mitjancant la revista de
la SCP.

d) Contribuir a la identificacié dels problemes educatius actuals de major relleu.

€) Assessorar les institucions publiques en I'ambit de la recerca educativa, emetent els infor-
mes que siguin sol-licitats, o bé per propia iniciativa.

f) Reclamar més atencié i recursos per a la recerca educativa a Catalunya.

3. Conceptes i enfocaments (paradigmes de la recerca pedagogica actual)

Des dels ultims vint o vint-i-cinc anys, coincidint amb I'origen de la nostra societat, han coe-
xistit diferents enfocaments, amb tendéncia a evolucionar cap als més recents. Per aquest
ordre, tindriem:

a) Positivista, tecnoldgic o tecnic.

b) Fenomenologic, etnografic o practic.

o Critic.

d) Emergent.

— Complexitat i teoria del caos en educacid.

El primer té aspectes positius, pero avui esta desacreditat, acusat de cientista i conservador.
Aix0 no obstant, algunes de les seves aportacions seran necessaries i aixi es reconeixera en el
paradigma emergent, que ja comenca a apuntar en el panorama actual.

Cadascun d’aquests paradigmes, almenys els tres primers, responen als interessos tecnic,
practic i critic de qué parlava Habermas. Responen també a un saber instrumental, practic i
emancipador, respectivament. Segons el mateix Habermas, el mitja predominant emprat per a
desenvolupar-los €és el treball en el primer cas, el llenguatge en el segon i, finalment, I'Gs del
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poder en el tercer. Les cieéncies més representatives de cadascun serien les empiricoanalitiques
en el tecnic (fisica, quimica, ciéncies de la natura), les hermenéutiques en el cas de I'enfocament
practic (antropologia, lingiiistica, psicoanalisi...) i en el tercer cas de I'enfocament critic, el model
estaria en les ciéncies també anomenades per aquell autor com a ciéncies critiques (politica,
economia, sociologia).

3.1. Paradigma técnic

Es tracta d’un enfocament titllat de burocratic i administrativista. En educaci6 i teoria del
curriculum destaquen autors com Bobbitt i sobretot Ralph Tyler, el més classic de tots els teo-
rics del curriculum académic racional i tecnologic. Persegueixen la maxima eficacia, costi el que
costi. Es basen en una distribucié de la feina, tal com recordava la pel-licula de Chaplin Temps
moderns. Es concedeix massa importancia als mitjans per a aconseguir uns objectius educatius
concrets definits en termes de conducta. No és debades que la psicologia predominant és la
conductista.

Altres caracteristiques d’aquest enfocament serien el predomini del positivisme logic o
I’aplicacié dels principis de les ciéncies fisiconaturals a les ciéncies socials. En aquest enfoca-
ment interessa més I'estudi del producte acabat abans que no el procés seguit per arribar-hi.
Les técniques d’investigacié sén quantitatives i sén portades a terme per «experts» externs
al mateix procés educatiu. Amb aix0 es desenvolupa una pretesa cientificitat, neutralitat i
objectivitat. L'us de tecnologies, no només en forma d’instruments materials, sin6é també de
relacié entre mitjans i finalitats, serveix per donar nom a un paradigma que també s'anomena
tecnologic.

En la seva forma més pura, es pot dir que avui ha estat abandonat. Aixd no obstant, molts
elements, com I'ds de métodes quantitatius, encara que no amb exclusivitat, poden apareixer a
la versié que anomenarem emergent.

3.2. Paradigma practic o interpretatiu

El nom li ve de 'interés predominant per resoldre problemes practics de I'ensenyament o de
I'educacié en general. Considerat humanista per la seva implicacié en la vida social, utilitza com
a metode de recerca i d’intervencid, a més de I'estudi etnografic, la deliberacio entre els parti-
cipants. Metodologies totes, de tipus més qualitatiu. Hi trobem un predomini de la fenomeno-
logia i de I'interaccionisme simbolic. Cerca la comprensié de 'accié educativa en el seu propi
context, el de la vida quotidiana, el de les relacions socioculturals. Es per aixd que concedeix
tanta importancia a la practica i a I'analisi del llenguatge. La vida de I'aula, multidimensional i
impredictible, pren aixi una nova rellevancia.
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No es pot dir que aquest paradigma estigui obsolet o abandonat avui. La majoria de les seves
aportacions resten presents en els paradigmes posteriors. La vigéncia actual dels métodes de
recerca de tipus qualitatiu és una conseqiiéncia clara de I'acceptacié dels principals postulats
d’aquest enfocament.

3.3. Paradigma critic

Un nou enfocament sorgeix amb el predomini del cognitivisme per damunt del conductisme.
Aixi com també hi ha influit I'estudi del procés més que no del producte acabat. La investigacid
qualitativa consistira en una investigacioé feta pels mateixos participants en el procés, amb una
col-laboracié no jerarquica, en la qual els investigadors constitueixen equips i intervenen en el
procés. Es té en compte la influéncia de factors socials i politics, i aixi hi ha una consideracioé
especial del curriculum ocult o latent, del curriculum no escrit, perd que influeix. Es reconeix i
es té en compte el pes de la ideologia perqué, sabent-ho, se’n poden controlar els efectes millor
que no pas deixant-ho de banda.

La teoria es troba compromesa amb I'emancipacié personal i col-lectiva. Es per aixd que es
pot destacar una especial valoracié dels aspectes étics i axiologics. Lobjectiu declarat és una
transformacio cultural i social.

Destaquen en aquesta nova visio, encara vigent en molts aspectes, Apple, Giroux, Popkewitz
i Kemmis com a teorics i, evidentment, Paulo Freire en tota la seva actuacio practica o de fona-
mentacio.

3.4. Paradigma emergent

Alguns autors ja han comencat a utilitzar aquesta nova denominacio per incloure el conjunt
de moviments que apunten vers el futur més proxim. No es pot assegurar que acabin de tenir
acceptacio ni el nom, ni les caracteristiques d’aquest possible paradigma. Utilitzen aquest nom,
entre d’altres, Guba i Moraes.

Es pot dir emergent perqué encara no ha acabat de fer-se. Sense una altra denominacié
especifica i sense un contingut gaire especial diferent dels altres tres paradigmes. Potser voldria
representar una sintesi dialectica entre metodologia quantitativa i qualitativa, una complemen-
tarietat d’enfocaments. Com que encara no és, no podem saber com sera. Pero probablement,
si s'arribés a desenvolupar, tindria en compte:

a) Lenorme complexitat del fet educatiu.

b) La mundialitzacié i la societat del coneixement.

q) El pensament postmodern.

Encara és aviat per fer-ne una descripcié i, ni de bon tros, una valoracié. Pero si en el seu
desenvolupament —incipient a hores d’ara— acaba influint-hi, com sembla, la teoria de la
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complexitat i del caos, que en educacié desenvolupen autors com Morin, Colom i d’altres, hi tro-
barem elements del tipus seglient:

a) Subjectivisme: el subjecte investigador es barreja amb I'objecte d’estudi.

b) Convivencia amb la incertesa i impredictibilitat.

) Globalitzacié: al mateix temps que es déna una extensié mundial i instantania de la infor-
macid, hi ha el perill cert de I'aparicié de noves formes de desigualtat amb I'exclusié digital
d’amples capes de la poblacid, que cada vegada quedaran més apartades de la riquesa i tindran
més dificultats per sobreviure.

d) Influéncia dels principis de la teoria del caos: dialogic, recursiu i hologramatic, que no és
moment aqui de tractar.

4. Métodes i caracteristiques de la recerca educativa

En resum, els principals metodes de recerca educativa se centrarien en els quantitatius i qua-
litatius. Sempre que prescindim en aquesta exposicié de I'especulacid filosofica propia d’una
recerca teorica basica i del métode historic, propi de la recerca en historia de I'educacid o fins i
tot en historia de la pedagogia.

No és dificil assenyalar les diferéncies entre ambdues tradicions —quantitativa i qualitati-
va—, encara que el més interessant seria veure’n la complementarietat.

Els métodes quantitatius persegueixen assolir generalitzacions predictives, en forma nume-
rica i estructurada. Utilitza metodologia estadistica i mostres seleccionades a I'atzar, per poder
ser representatives. Es tracta de métodes inferencials i hipoteticodeductius, basats en el posi-
tivisme. Manegen les variables de manera experimental, empirica i controlada. A copia de dis-
senys experimentals i quasi experimentals, estudis correlacionals o investigacions ex-post-
facto. Persegueixen |'estabilitat dels resultats per poder generalitzar-los, encara que aixd no
sempre sigui facil o ni tan sols possible moltes vegades.

Els métodes qualitatius, en canvi, parteixen d’ocurrencies particulars. No sén tan holistics
com els anteriors i no cerquen generalitzacions absolutes. Per aixo fan Us de la prosa personal
en les descripcions de les situacions. Es tracta d’'un enfocament més artistic i flexible. Algunes
vegades, els estudis de casos poden comptar només amb una mostra seleccionada petita, sense
intervencié de I'atzar. Tan petita que algunes vegades fins i tot N = 1. Pero aixo no és cap obs-
tacle perque no es pretén obtenir resultats que es puguin aplicar a moltes més situacions. La
seva finalitat és sobretot descriptiva i inductiva. Com ho sén I'etnografia i 'anomenda recerca-
acci6 (action-research). Un cas particular de la qual és la investigacié cooperativa. La metodo-
logia qualitativa utilitza cada vegada més formes biograficonarratives (histories de vida, relats,
diaris...). Precisament fa un temps que a la nostra societat s’ha iniciat un seminari forca relacio-
nat amb aquesta tematica.
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5. Temes i ambits principals de les recerques

Si es consulta el voluminds document de la Recerca a Catalunya (1997) es podria pensar que
no existeix amb prou feines gaire activitat investigadora en el camp pedagogic en aquell perio-
de. Només una dotzena de grups de recerca de qualitat pertanyents a quatre universitats. Pero
aixd no respon a la realitat, ja que el volum d’investigacions, publicacions i tesis és forca més
considerable, com esta posant de manifest el Grup de Recerca de la Societat Catalana de
Pedagogia, constituit en observatori permanent. Ja Sarramona (1991) havia trobat en el perio-
de 1986-1990 un camp més estes i treballs posteriors han anat clarificant-lo encara més.

Els documents elaborats en el marc dels Reports de la recerca a Catalunya de I'EC (Gon-
zalez-Agapito, 1998, i també un equip constituit pels mateixos especialistes, amb la incorpora-
ci6 de Xavier Laudo, el 2004, i publicat el 2005) abracen els periodes 1990-1995 i 1996-2002.
Precisen més de mig centenar de linies agrupades en nombrosos ambits perfectament identifi-
cats. També s’'inclou al primer Report una relacié d’investigadors que caldria ampliar considera-
blement, aixi com el nombre de les seves aportacions. Al segon Report ja no apareixen noms
propis, sind els noms dels grups consolidats més estables i amb major produccié.

Les quatre linies més representatives recollides en el primer estudi van ser:

a) Aprenentatge de llengiies (9,5 %, n=175).

b) Investigacié i innovacié educatives (6,7 %, n = 124).

o) Formaci6 del professorat (6,7 %, n = 124).

d) Noves tecnologies i educacié (5,2 %, n = 95).

A les quals Bartolomé (2000) afegeix el conjunt format per diverses linies que compondrien
I'atenci6 a la diversitat:

a) Integracié de deficients.

b) Necessitats educatives de grups menys afavorits.

o) Educacié i genere.

d) Educacié multicultural.

Els camps amb un nombre superior de recerques, fins a arribar a un 70 % de densitat dels des-
criptors totals, son els segiients, la majoria dels quals podrien agrupar-se en una constel-lacié de
caracter didactic classic:

a) Didactica especial.

b) Curriculum.

¢) Educacié no formal.

d) Psicopedagogia.

€) Educacié per nivells.

f) Tecnologia de I'educacio.

g) Avaluacio.

En el darrer periode ha augmentat considerablement el nombre de grups de recerca de qua-
litat, aixi com s’han consolidat xarxes tematiques. La metodologia s’ha anat afinant i, tot man-
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tenint el rigor necessari, ha anat evolucionant cap a paradigmes qualitatius de caire etnografic.
Una de les principals prioritats de la recerca és la capacitat d’influir en la practica educativa. Les
convocatories del Departament d’Ensenyament han incidit en aquest aspecte, aixi com també
la major part de la recerca desenvolupada als instituts de ciéncies de I'educacié (ICE) de les uni-
versitats catalanes. Caldria vetllar per augmentar la transferéncia de la resta de la recerca
desenvolupada a totes les universitats.

Amb el quadre seglient podrem veure el resum dels ambits de recerca més nombrosos i
també aquells que ho han estat menys, comparant els periodes que abasten els dos reports de
I'lEC (vegeu Gonzélez-Agapito et al., 1998 i 2005):

QUADRE 1
Ambits de recerca

Ambits amb major produccio Ambits amb menor produccic

1990-1995

1996-2002

1990-1995

1996-2002

Didactiques especials
Psicopedagogia

Desenvolupament
curricular
Educacio per nivells
Educacié no formal

Tecnologia educativa

Didactiques especials
Psicopedagogia

Tecnologia educativa

Aspectes socials
Desenvolupament
curricular

Historia de I'educacié

Educacio especial
Politica i planificacié
educativa
Pedagogia social

Historia de I'educacié
Educacié comparada

Organitzacié educativa
Educacié especial

Politica i planificacié
educativa
Formacié professional

Educacié comparada

Educacié per nivells

Les didactiques especials o especifiques ocupen el primer lloc en cada periode i, entre elles, la
didactica de la llengua. Aixd no vol pas dir que s’hagi resolt el cas de I'acolliment i el tractament
de la diversitat lingliistica en els nostres centres educatius. Només indica que hi ha un volum
important de feina feta en aquest sentit. Els estudis catalogats com de psicopedagogia es man-
tenen en segona posicid. En el segon periode veiem augmentar molt la tecnologia educativa i bai-
xar el desenvolupament curricular i 'educacié per nivells. S’ha de tenir present que, en aquell pri-
mer periode, es va viure |'aplicacié de la important reforma curricular de la Llei organica general
del sistema educatiu (LOGSE), cosa que segurament va condicionar el desenvolupament a I'en-
torn del curriculum. Suposem que no trigara a tornar aquella primera tendéncia a I'alca. També
els aspectes socials i les recerques historiques apareixen darrerament en bon lloc i ha passat
aquest Ultim de ser un dels camps amb menys investigacions a estar entre els que en tenen més.

Leducacié especial, I'organitzacid i planificacié i I'educacié comparada es confirmen en amb-
dés periodes com a camps amb poques recerques. No obstant aixo, aquest fet no significa que
calgui potenciar-los per sobre d’alguns camps més ben situats sense fer una analisi més apro-
fundida de quines sén les veritables i més urgents necessitats del sistema educatiu del pais.
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6. Problemes i dificultats que ens trobem

Una recerca com aquesta, en profunda transformacié qualitativa i evolucié constant, no
deixa de tenir problemes, els principals dels quals probablement estiguin relacionats amb el
reconeixement, la coordinacio i el financament. Per aix0, entre altres causes, aquesta recerca
apareix massa sovint fragmentada i a partir d’ara caldria fer un esfor¢ per consolidar conjunts
harmonics i potents. També s’esta veient certa participacid internacional sobretot en programes
de la Unié Europea, participacié que s’hauria de potenciar per fer la recerca més valuosa i com-
petitiva en el pla internacional.

Destaquem els problemes segiients:

a) Problemes de reconeixement social, desenvolupament i millora, que passa per la coordi-
nacié general i I'agrupacio en xarxes interuniversitaries, cosa encara incipient.

b) Epistemoldgic: trobar el lloc que correspon en I'espectre cientific (social i aplicat).

¢) Epistemologic: trobar la definicié del paradigma (moment de crisi).

d) Valoracié de la recerca educativa o en educacié.

Als anteriors problemes, comuns a tot arreu, cal afegir-hi la present situacié catalana: d’'una
presencia forca discreta del nombre de recerques i grups s’ha passat a una veritable eclosié en
quantitat i també en qualitat i rigor.

Per aix0 ara, el que cal és:

a) La sistematitzacié: constitucié d’equips consolidats i continuitat de les linies i programes
de recerca amb I'establiment de xarxes entre els paisos de parla catalana i també amb I'estran-
ger per donar una amplia visié internacional.

b) Aplicacié als temes prioritaris. Temes que s’hauran de decidir acuradament amb la con-
juncié de molts factors i moltes analisis. No ho hauria de decidir unicament I'administracié
publica, sind que hi haurien d’aportar opinions contrastades les universitats i organismes inde-
pendents com I'lEC.

¢) Lallengua catalana és cada vegada més present en la recerca, perd cal mantenir-ho aixi.

d) La tematica de recerca propia i aplicada als problemes prioritaris del pais. També es va
reconduint la questié i millorant en aquest sentit. Cal prioritzar la proximitat de la recerca al
territori, ja que no sempre ha estat d’aquesta manera.

6.1. Formacio de personal investigador

Ens podem plantejar si I'investigador pur, professional, té sentit en educacié. Com en tots els
camps, segurament si, a condicié que no es mantingui allunyat de la practica i del seu objecte d’estudi.
Tot el professorat de tots els nivells educatius és susceptible de convertir-se en investigador
de la seva propia realitat. Perd per a aixo cal més formacid, o bé una formacié diferent. Ens
consta que s’hi esta pensant, pero és un problema general. Guanyar el professorat per a la recer-
ca suposa una revaloritzacio de la seva tasca, menys burocratica i més creativa. Amb més com-
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promis i amb noves eines d’innovacid. Encertar la millor solucié en el nostre pais pot suposar la
diferéncia entre la mediocritat i I'excel-léncia.

6.2. Ajuts per a la recerca

Les institucions que promouen la recerca i d’on es poden obtenir recursos sén:

a) Comunitats europees i entitats internacionals, perd encara sén pocs els equips de recer-
ca que aprofiten aquesta font de financament.

b) Associacions internacionals com I’American Educational Research Association (AERA) i
I'European Educational Research Association (EERA) no ofereixen ajuts, perd poden contribuir
a la maxima difusié de les nostres recerques si es presenten als seus prestigiosos congressos
internacionals. LUAssociation for Teacher Education in Europe (ATEE) ha celebrat ja dos con-
gressos internacionals a Barcelona.

c) Dintre del Ministeri d’Educacié, I'organisme que ofereix el suport, les beques i la divulga-
cié de les recerques és el Centre d’Investigacié i Documentacié Educativa (CIDE).

d) A Catalunya, ho fan el Departament d’Universitats, Recerca i Societat de la Informacié
(DURSI) i la Comissié Interdepartamental de Recerca i Innovacié Tecnologica (CIRIT).

e) El Departament d’Educacié ofereix llicéncies per a estudis als docents de primaria i
secundaria que presenten projectes de recerca o d’innovacié educativa.

f) Totes les universitats i els ICE subvencionen en alguna mesura grups precompetitius.

g) | també algunes institucions privades han tingut un paper molt interessant, com la
Fundacié Jaume Bofill.

El complement de I'Institut d’Estudis Catalans pot ser d’un gran interés per potenciar estu-
dis que no quedessin prou emparats per aquestes altres institucions, que, malgrat tot, seguiran
essent les que hauran de proporcionar el gruix principal de les beques i subvencions. En el nos-
tre camp, 'empresa privada no hi té un paper rellevant.

7. Conclusions

El panorama dibuixat es troba en una evolucié que resulta necessari analitzar en profundi-
tat I'escandall que representava el Report del 2004 i que permetia obtenir tant el mapa de la
situacio en aquells moments com el de les necessitats principals, entre les quals es podrien des-
tacar, a més de les que indica el mateix informe:

a) Els canvis educatius i socials necessaris per adaptar-nos a la societat del coneixement,
una societat en procés de transformacié a I'época de la globalitzacié i amb una incidéncia a
I’escola cada vegada més gran de la immigracio vinguda de tots els punts cardinals, perd sobre-
tot del sud (Magrib) i de I’América Llatina.

b) La formaci6 de la identitat personal en una societat plural i I'educacié per a la ciutadania,
la convivéncia positiva i la participacié democratica.
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¢) La influéncia del mén professional i social en la formacié inicial i permanent amb el pes
de les tecnologies de la informacié i de la comunicacio.

Sense abandonar les linies basiques, algunes de més teoriques, ni les linies aplicades que
encara s'estan desenvolupant i segueixen essent imprescindibles.

Podem proposar com a temes prioritaris, d’interés preferent a la recerca pedagogica:

a) Adequacié del sistema educatiu a les noves necessitats.

b) Cohesié social i identitat: una cultura comuna, base minima per a la cohesio.

¢) Tractament de la diversitat cultural i linglistica.

d) Avaluacié per a la millora. Aplicacié de reformes contrastades per a un sistema educatiu
de qualitat. M’hauria d’atrevir a dir «d’excel-lencia», perqué no demano pas elitismes, sind maxi-
ma qualitat per a tothom, ja que el que hi ha en joc és el desenvolupament social i economic, la
supervivencia d’una llengua, d’una cultura, i la millora de les condicions de vida dels ciutadans
a través de I'educacid.

Qué poden fer la SCP i I'EC?

Ni la Societat Catalana de Pedagogia (SCP) com a filial de I'lEC ni I'lEC mateix no han de fer
el que és objectiu i funcid, rad de ser, d’organismes com els departaments universitaris, els cen-
tres o els instituts de recerca. Perd poden col-laborar-hi amb I'avantatge de tenir un abast terri-
torial i suprauniversitari ben clar, més extens i comu.

Es pot mantenir el sistema actual, o fins i tot intensificar i crear un sistema nou més ampli
d’ajuts, beques i premis a la recerca educativa. Tal com esta ara, un Unic premi bianual hauria
de resultar insuficient.

Per tal de promoure la recerca i difondre-la cal utilitzar la pagina web, potenciar les publica-
cions —sembla que anem pel bon cami amb la Revista Catalana de Pedagogia—, mantenir una
base de dades actualitzada constantment i consultable en linia. La base WebGrec de les uni-
versitats de Barcelona i de les llles Balears no és consultable obertament. D’altra banda, les
bases ERIC, EUDISED i REDINET no sén prou adequades per a la investigacié genuinament
catalana, encara que si per a la internacionalitzacié de la nostra recerca.

Podem seguir fent, com fins ara, seminaris, simposis, congressos, taules rodones, conferen-
cies d’investigadors d’aqui i d’arreu. Estant amatents a I’evolucid dels corrents pedagogics més
actuals, contribuir a divulgar els resultats de la recerca més avangada i participar en la recerca i
la difusié dels treballs que tinguin per objecte I'educacié més genuinament catalana. |, final-
ment, promoure la recerca entre els socis i socies, tot facilitant-los instruments o recursos. O,
com a minim, no escatimant ocasions de debat i de trobada.
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